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Noémina de Abreviaturas

INFOD: Instituto Nacional de Formacion Docente

IES: Instituto de Educacidn Superior
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Introduccion

Este trabajo final integrador constituye el cierre de la Especializacion en Docencia

Universitaria que ofrece la Facultad de Filosofia y Letras en la Universidad Nacional de Cuyo.

He decidido denominarlo Laboratorio de experiencias diddcticas en Educacion Superior.
Notas sobre una propuesta de trabajo para Diddctica de las Ciencias Sociales | en el IES 9-006
Prof. Francisco H. Tolosa. Un titulo que responde, en primer lugar, a la necesidad de dar un
marco institucional, el para quién estd pensada esta propuesta educativa. En este caso, el
escenario en cuestion es, el IES 9-006 Prof. Francisco H. Tolosa en donde actualmente trabajo
como profesora de Didactica de las Ciencias Sociales | en la carrera de Profesorado en
Educacidon Primaria. Por otro lado, hago referencia a la nocién de “notas” como un modo de
marcar, subrayar, aspectos que creo relevante en el marco tedrico que he construido a lo
largo de este proceso. El eje de esta propuesta de enseianza es el disefio de experiencias de
aprendizaje centradas en la nocidn de laboratorio para ensefiar Ciencias Sociales. Por otro
lado, la nocién de notas me permite, algo asi, como un didlogo, con mi propio proceso de
formacion, con las ideas que aqui plasmo y los autores leidos a lo largo de esta
especializacion. En este sentido, las notas que comparto a lo largo de este trabajo final
pretenden mostrar mi recorrido, los modos en que se configura mi practica docente, las

lecturas realizadas, las experiencias vividas, y los debates sostenidos con colegas.

Quisiera también, advertir rdpidamente al lector que, el hilo conductor de esta narrativa es
la presentacién de una propuesta educativa para el IES 9-006 que consiste en la elaboracion
de un proyecto de ensefianza, de investigacion educativa y de extension. Por supuesto, se

ofreceran en el recorrido las debidas fundamentaciones.

Sin embargo, lo que a mi realmente me interesa de este proceso es la lectura y
fundamentalmente, la escritura. Mas bien, escribir. Por lo que, a lo largo del trabajo, voy a
sumar las notas de mi propio pensamiento que dialoga con el recorrido por la especializacion.
Este interés surge a partir de lo que supuso, para mi, el ejercicio de escribir textos paralelos.
Sin dudas, el mayor desafio que enfrenté en este proceso de aprendizaje. Puesto que la
escritura, se reveld como dificultad y como necesidad. Estoy segura que, aquellos lectores

gue como yo, son docentes comprenderan las escasas oportunidades que tenemos para



escribir reflexiones en torno a nuestro propio trabajo. Casi como si nuestra voz estuviera
vedada y escribir estuviera circunscripto el ambito del especialista. Porque podria aventurar,
una percepcion personal, en el ejercicio cotidiano de la docencia hay un poco de todo.
Algunos momentos de trabajo algido, de compartir con colegas, planificar clases, corregir,
una innumerable cantidad de tareas que se realizan en el dia a dia. La voragine y la
fragmentacidén son enemigos del pensamiento profundo. Sostenemos en la oralidad un
cumulo enorme de reflexiones, sin embargo, suele estar ausente el pensamiento hecho
escritura, ese que nos invita a la profundidad de la reflexidn, a sopesar el uso de las palabras,

detenernos en su significado.

Por lo tanto, ofrezco a los lectores un panorama sobre lo que encontraran en este texto. Este
trabajo se encuentra estructurado en dos partes. La primera, denominada “Notas sobre el
contexto” incluye dos capitulos que resultan introductorios. En el primero “Notas
antropoldgicas”, se plasman las caracteristicas de un escenario: el IES 9-006 “Prof. Francisco
H. Tolosa” , donde trabajo como profesora de Didactica de las Ciencias Sociales 1 en el
Profesorado de Educacion Primaria. Alli ofrezco una descripcién del marco institucional para
el que estd pensado este proyecto de ensefianza y una sintesis del disefio curricular del
Profesorado de Educacidon Primaria. Mientras que en el segundo, “Notas pedagdgicas” ,

comparto la fundamentacién pedagadgico-disciplinar de este proyecto didactico.

La segunda parte, denominada “Notas sobre este proyecto educativo” incluye los capitulos
referidos a una propuesta de ensefianza para Didactica de las Ciencias Sociales |, los
lineamientos de base para un proyecto de investigacion educativa y finalmente, un proyecto

de extension para el IES-9-006.

Entre la especializacién y yo, hubo un didlogo, el producto son estas notas.



PARTE I

NOTAS SOBRE EL CONTEXTO



“Todos ensefian hasta los que no ensefian” solia decir Francisco Humberto Tolosa, quien
fuera por mas de cuarenta afios, director de la Escuela Normal de Rivadavia. Observador
agudo de la realidad local, creia que la escuela debia ser promotora de la identidad regional
y debia estar abierta para todos. En su honor, a partir del afio 2001, la escuela lleva su
nombre para honrar su memoria. Esta breve introduccion al “Capitulo 1: Descripcion del

IH

contexto institucional” funciona como el punto de partida para presentar el escenario de mis
practicas de ensefianza. En primer lugar; mi intencion, es narrar sucintamente la historia
institucional, el marco legal y otros aspectos del IES 9-006 Prof. Francisco Humberto Tolosa.
En segundo lugar; compartir, un acercamiento a los lineamientos curriculares de la carrera
de Profesorado en Educacién Primaria. Ambos apartados son importantes para comprender

el desarrollo de las propuestas de docencia, extensidn e investigacidn que se presentan en

este trabajo final.

Un escenario: el IES 9-006 “Profesor Francisco H. Tolosa”

Desde principios del siglo XX funciona en Rivadavia un centro formador de docentes, su
historia se vincula con la extensa tradicidon de escuelas normales que fueron fundadas en
todo el territorio argentino. Fue creado el 13 de Junio de 1917, por iniciativa de los
pobladores locales. Las tratativas con las autoridades provinciales respondieron a la enorme
dificultad para conseguir maestros para la zona este. La organizacion de los vecinos permitio
realizar gestiones y obtener finalmente la creacion de la escuela por decreto nacional firmado
por el entonces presidente de la nacidn Dr. Hipdlito Yrigoyen. Se convirtid en la primera y

Unica escuela secundaria bajo modalidad mixta en la zona este.

En la historia institucional hay al menos cuatro momentos clave. El primero se refiere a los
primeros afos de vida institucional que estuvieron marcados por un alto grado de
inestabilidad con cambios permanentes de autoridades y de edificio escolar. El segundo, es
la denominacién de la escuela como Escuela Normal Rural, una variante de las escuelas
normales para cubrir los puestos propios de la campaia. El tercero fue el proceso de

terciarizacion comenzado a finales de la década del 60. En ese momento, se crea el nivel



terciario y la Escuela Normal pasa a formar parte de este nivel con el Profesorado de Nivel
Elemental. El ultimo fue muy significativo para la comunidad porque se trata del cambio de
jurisdiccion. A partir de la Ley Federal de Educacion y la Ley de Transferencia de Servicios
Educativos, se procede a traspasar la institucion a la jurisdiccidon provincial y comienza un
proceso de transformacion institucional a partir de la participacion en el Plan de

Transformacién Educativa.

Comunidad educativa en la primera escuela

Este breve recorrido institucional pone de manifiesto la particularidad del sistema de
educacion superior en Argentina, la convergencia de dos tipos de instituciones con
tradiciones histéricas y formas de organizacién distintas: las universidades y los institutos de
educacion superior. La Ley de Educacidon Nacional N2 26.206 establece cudles son las
instituciones que componen la educacién superior en el articulo N2 32: “ a)-Universidades e
institutos universitarios, publicos y privados y b)-Institutos de Educacidn Superior, publicos y
privados”. Por un lado, las universidades, que en suelos latinoamericanos, fueron
introducidas por Espafia y se caracterizaron por un fuerte “rechazo del pensamiento
cientifico de la modernidad, del dogmatismo, la division corporativa de las carreras,
transmision de un saber retdrico desligado de la realidad y el sectarismo” (Pérez Lindo, 2011:

21) y que lograron la autonomia universitaria, la autarquia financiera, la libertad de catedra

10



a partir de la Reforma Universitaria de 1918. La otra tradicion relevante, para tener en cuenta
en el sistema de Educacidn Superior en Argentina, es la que concierne a los Institutos de
Educacidon Superior. Entonces para comprender esta genealogia histérica hay que retomar
los antecedentes, fundamentalmente los que se vinculan con la tradicion normalista.
Tradicion que reconoce sus origenes en Europa a mediados del siglo XVIII con el Despotismo
llustrado primero y la Revolucidn Francesa luego. Durante estos siglos se abre un proceso
historico en que la construccién de los nuevos estados nacionales toma forma republicana,
y por tanto, necesité pensar la educacion como una cuestidén de estado. El objetivo central

en este proceso histérico es convertir al subdito en ciudadano.

En Argentina, la consolidacion del Estado se produce en la segunda mitad del siglo XIX tras la
sancion de la Constituciéon Nacional. Alli, en el Articulo 14 de la Constitucidon Nacional se
reconocio el derecho de todo ciudadano argentino a “ensefar y aprender”. Por tanto el
Estado se encuentra obligado a garantizar el acceso a la educacién. En la temprana
institucionalizacion del Estado Argentino se observa la creacion de las primeras escuelas
normales en Parana (1869) y Tucuman (1869) para formar maestros y la sancion de la Ley
1420 de Educacién Comun en 1884. Nicolas Arata sefala que “el Estado desplegd su accidn
educadora desde los grandes centros urbanos hasta las regiones mas alejadas de los lugares

en los que se fraguaba la vida politica de la Argentina” (Arata, 2013: 126 ).

En la actualidad, el nivel superior se encuentra regulado por una legislacion especifica, la Ley
de Educacidn Superior N2 24.521 y la Ley de Educacion Técnico Profesional N2 26.058. Otro
de los rasgos fundamentales que diferencian a estas instituciones de educacion superior es
la forma de gestion. Mientras que las universidades son auténomas y autarquicas, los IES
responden a lineamientos nacionales generados por el Consejo Federal de Educacion y la
articulacién de las politicas de formacion docente desde el INFOD (Instituto Nacional de
Formacion Docente) e INET (Instituto Nacional de Educacidn Técnica) y su financiamiento

proviene del presupuesto de la provincia de Mendoza.

|IES 9-006 Prof. Francisco H. Tolosa en la actualidad
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El disefio curricular de Profesorado en Educacion Primaria

El disefio curricular del Profesorado en Educacion Primaria tal como la conocemos hoy es
producto de las transformaciones curriculares posteriores a la sancidn de la Ley de Educacion
Nacional N2 26.206. El contexto en el cual fue pensada la LEN estuvo marcado
fundamentalmente por el estallido social del afio 2001. El eje rector de esta legislacion
educativa, es que la educacion es un derecho personal y social. Posicionar la educaciéon como
un derecho abre el abanico que vemos en la ley, desde la cual se desprende que todos
debemos recibir educacién no importa en qué contexto educativo nos encontremos. Este es
un cambio de eje central respecto de la Ley Federal de Educacion parida en los 90. Por otro
lado, este marco normativo pone el acento en la inclusidn social y educativa. Esta nueva
legislacidn, en relacion a la formacidn docente, impulsé algunos cambios como la creacion
del Instituto Nacional de Formacidon Docente. Este organismo depende del Ministerio de
Educacidn y fue el encargado de construir de modo federal, el Plan Nacional de Formacién
Docente. Parte de su politica educativa se concentré en la articulacion y fortalecimiento de
los Institutos de Formacion Docente y la renovacion curricular de los distintos profesorados.

En este marco, se produce el nuevo disefio curricular del Profesorado de Educacion Primaria.

En el caso del Profesorado de Educaciéon Primaria, el nuevo disefio curricular se aprueba en
Mendoza a través de la resolucion N2 0152/2009 y tuvo validez en sus titulos hasta el afio
2013. La comision evaluadora de planes de estudio establecié nuevas modificaciones en los
disefios curriculares producto de diversas instancias de evaluacion curricular. Para adecuarse
a los nuevos lineamientos curriculares se emitié la Resolucién N2 1191 de la DGE del afio

2014, a fin de lograr por un nuevo periodo la validez nacional para sus titulos.

La fundamentacién del plan de estudios del Profesorado en Educacién Primaria incluye
definiciones conceptuales sobre: la formacion docente inicial, el curriculo, el conocimiento,
la ensefianza, el aprendizaje y los sujetos que aprenden, la evaluacidn, la gestién institucional
del disefio curricular y la evaluacién del curriculo. Entre las definiciones mas importantes
podemos decir que se encuentra: a)-la definicién de la docencia como una profesion cuya
especificidad es la ensefianza, y es una tarea compleja que requiere la comprension de
dimensiones socio-politicas, histérico-culturales, pedagdgicas, metodoldgicas y disciplinares
para un adecuado desempefio en escuelas y contextos sociales locales, b)-la educacion y el
conocimiento entendidos como bien publico y derecho personal y social, garantizados por el
estado, c¢)-la ensefianza entendida como un proceso de intervencion pedagdgica a través de

la cual el docente realiza la mediacidén de contenidos, acompafia en la reconstruccion de
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conocimientos socialmente construidos, conduce el aprendizaje organiza ambientes de
aprendizaje en contextos reales y finalmente, d)-el aprendizaje se concibe como un proceso
de apropiacién de saberes valorados y promovidos social y culturalmente, el que a su vez
estd atravesado por distintas instancias que supone quiebre, reconstrucciones, avances y
retrocesos, cruzadas tanto por las caracteristicas del sujeto como por la complejidad del

objeto de conocimiento.

Por otro lado, en relacién a el perfil del egresado que se propone el disefio curricular del

Profesorado de Educacién Primaria establece entre otros puntos que:

[...] El docente que se quiere formar en este nuevo disefio curricular recupera los
acuerdos federales plasmados en los lineamientos curriculares nacionales que
plantean la docencia como practica de mediacién cultural reflexiva y critica, como
trabajo profesional institucionalizado y como practica pedagdgica ... [...] Se concibe
a la docencia como practica de mediacién cultural reflexiva y critica, caracterizada
por la capacidad para contextualizar las intervenciones de ensefanza en pos de
encontrar diferentes y mejores formas de posibilitar los aprendizajes de los/as

alumnos .

Podemos observar en la elaboracion del perfil, una clara concepcion de la docencia como
practica de mediacion cultural, lo que nos plantea un escenario y un perfil diferente en
relacidn a otros perfiles de docencia vinculados fuertemente a la tradicidn de transmisién de

saberes.

Por otro lado, el disefio plantea una serie de expectativas en funcion del perfil del egresado

expresado:

v" Asumirse como un ser auténomo, comprometido con la realidad socio cultural en la
cual estd inserto.
v’ |dentificar/construir dindmicamente una identidad como profesional docente que le
permita:
o ldentificar las caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los alumnos
como base para su actuacién docente.
o Concebir y desarrollar dispositivos pedagdgicos para la diversidad asentado

sobre la confianza en las posibilidades de aprender de los alumnos.
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Involucrar activamente a los alumnos en sus aprendizajes y en su trabajo de
modo que sea posible la integracién y la conexién de los conocimientos a los
esquemas conceptuales que poseen.

Tomar decisiones en la practica docente con fundamentos didacticos y
pedagdgicos-disciplinares qué las sustenten, ante sus colegas.

Adoptar una actitud critica sobre su accién, reflexiva y siempre abierta al
cambio y estar dispuesto a indagar, replantear y resignificar situaciones o

conceptos o decisiones de la practica docente.

v Desplegar practicas educativas en las cuales manifieste la capacidad de:

O

O

Reconocer el sentido educativo de los contenidos a ensefiar.

Dominar los conocimientos, ensefiar y actualizar su propio marco de
referencia tedrico.

Adecuar y producir y evaluar contenidos curriculares.

Organizar y dirigir situaciones de aprendizaje, utilizando los contextos socio-
politico, sociocultural y sociolingliistico como fuentes de ensefianza.
Acompafar el avance en el aprendizaje de los alumnos identificando tanto los
factores que lo potencian como los obstaculos que conste tus dificultades
para el aprender conducir los procesos grupales y facilitar el aprendizaje
individual.

Reconocer vy utilizar los recursos disponibles en la escuela para su
aprovechamiento en la ensefianza.

Seleccionar y utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada, como
una alternativa valida para la apropiacion de saberes actualizado, como
potenciadora de la ensefianza y de la gestion institucional en las escuelas y
que pueda comprender la responsabilidad qué implica el uso social de las
mismas reconociendo que son un medio posible para la inclusion social.
Tomar decisiones sobre la administracién de los tiempos y el ambiente del
aula para permitir el logro de aprendizajes del conjunto de los alumnos.
Reconocer las caracteristicas y necesidades del contexto inmediato y mediato
de la escuela y las familias a fin de contextualizar las intervenciones

educativas.

Otro de los elementos fundamentales a tener en cuenta esta vinculado a que este disefno

curricular se organiza alrededor de tres campos de formacién: el campo de la formacion

general, el campo de la formacion especifica y el campo de la formacién en la practica
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profesional docente. El campo de formacidn se entiende “como estructuras formativas que
reinen un conjunto de saberes delimitados por su afinidad, légica, metodoldgica o
profesional, que se entrelazan y complementan entre si. Estan regidos por un propdsito
general que procura asegurar unidad de concepcion y de enfoque curricular para todos sus
elementos constitutivos” (DGE, 2014: Resolucion N2 1191). Es importante entonces, en este
marco, sefialar que la unidad curricular Didactica de las Ciencias Sociales 1 se encuentra

comprendida dentro del campo de la formacion especifica
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Posicionamientos de la practica de ensefianza

¢Qué implica hoy ensefiar en el nivel superior? ¢Como asumimos desde este nivel los
cambios del mundo? éCémo pensamos hoy mediaciones pedagdgicas potentes para las
nuevas juventudes? ¢Cédmo me posiciono ante estos desafios? El modo de responder las
preguntas , de mirar y cuestionar la realidad, implica una verdadera visién de mundo o
también un posicionamiento politico. Por este motivo, en esta fundamentacion pedagdgica
y disciplinar pretendo compartir cuales son aquellos aparatos conceptuales que me permiten

mirar y actuar sobre la realidad.

Esta fundamentacion pedagodgica, pretende entre otras cosas, dialogar con las lecturas
propuestas a lo largo de la Especializacién en Docencia Universitaria. Me interesa
fundamentalmente subrayar algunas ideas e incorporarlas porque son las que me
interpelaron de algiin modo, las que resonaron, me hicieron pensar, revisar mis practicas. En
definitiva, a partir de este didlogo, es que cada una de estas ideas volcadas en la
fundamentacidn pedagdgica se convierten en mis lentes para mirar el mundo. El ejercicio

definitivo, es entonces, explicitarlas.

Por una pedagogia del sentido para los Institutos de Educacidn Superior

Para comenzar a disefar nuestras experiencias de aprendizaje es imperioroso saber hacia
donde nos dirigimos, cual es nuestra utopia, el norte hacia el cual caminamos. Cabe entonces
preguntarnos qué pedagogia otorga sentido a nuestra practica y éste es mi punto de partida
¢Qué mundo queremos y qué pedagogia nos lleva alli? La “pedagogia del sentido” aventura
como una utopia pedagdgica que marca el rumbo, un horizonte. Prieto Castillo la define del

siguiente modo:

Una pedagogia centrada en seres humanos y en el proceso de construir humanidad

y de construirse. Nuestra utopia es asi de simple: humanizar la educacién con lo mas
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hermoso que ha dado el ser humano: su libertad, su comunicacién, su capacidad de
sentir al otro, su expresion, su reflexion sobre los hechos pasados y presentes, su
posibilidad de pensar futuro, su confianza, su alegria de vivir, su poesia. Nuestra
propuesta pedagogica se centra en la comunicacién como la hemos caracterizado
una y otra vez: somos seres de relacion, quien elige la practica educativa como
profesidon elige de por vida comunicarse con diferentes grupos; la comunicacion va
mas alld de los medios para centrarse en mi relacion con el pasado, el presente y el

futuro. (Prieto Castillo, 2014: 52)

Es importante recuperar, en el marco de esta pedagogia, una pregunta central épara qué
ensefiamos? Las formas de una educacién alternativa en el marco de la actual crisis
educativa, de propuestas vacias o carentes de sentido, constituye sin dudas un desafio
enorme. Desafio que debe abordar tanto la posibilidad de pensar alternativas nuevas, por
fuera de los marcos establecidos, innovadoras pero posibles en este contexto socio histérico
gue nos toca vivir y que nos lleva a preguntarnos, a sentir ansiedad ante lo nuevo, lo
desconocido, lo por venir. Desde este lugar cobran sentido los “Educar para” o sentidos de
una educacidn alternativa: educar para la significacidn, educar para la expresién, educar para
la complejidad, educar para la comprension, educar para la incertidumbre, educar para gozar
de la vida, educar para convivir y educar para apropiarse de la historia y la cultura. Cada uno
de estos Educar abren posibilidades concretas de mediacion pedagdgica, de construcciéon de

propuestas de ensefianza centradas en lo humano.

éPara qué enseiar Ciencias Sociales? Un norte posible

En relacién al sentido de la ensefianza de las ciencias sociales y el enfoque disciplinar,
podemos partir de la siguiente pregunta ¢ Para qué ensefiamos Ciencias Sociales? Podriamos
aventurar que el sentido de la ensefianza de las Ciencias Sociales es “ofrecer a los estudiantes
oportunidades para acercarse a la comprensidon y explicacién de la realidad social, haciendo
visible lo invisible cotidiano, como sefala Searle, desnaturalizando lo obvio, cuestionando la
experiencia social personal y enriqueciendo la mirada con nuevas perspectivas y reflexiones”
(Soletic, 2014:15). Para profundizar en el sentido, retomo ideas de Silvia Finocchio en relacion

a orientar la tarea docente hacia la formacién de

una conciencia histdrica para que puedan entender el mundo en que viven, una
conciencia politica que aporte al ejercicio de la ciudadania democratica, una
conciencia ambiental, que haga posible construir conocimiento que les permita

pensar, decidir en el proceso de transformacién del medio natural. Podemos sumar
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también, una “conciencia epistemoldgica critica”, que haga posible comprender el
conocimiento de los social como construccion permanente , como un saber no

cristalizado, sino sujeto a la provisionalidad (Finocchio en Soletic, 2014:16).

Mediacion pedagdgica

En el marco de la pedagogia del sentido y de los Educar para, el rol docente en el nivel
superior cobra especial relevancia porque se encuentra ante un desafio clave en el siglo XX,
romper con las matrices tradicionales de ensefianza, acompafiar y respetar los procesos de
aprendizaje. En este marco, cobra particular sentido, el concepto de mediacién pedagdgica.
Podemos definir la mediacion pedagdgica como “la tarea de acompafar, promover el
aprendizaje”. Una definicidon sencilla que analizada en profundidad adquiere nuevas y
variadas aristas. Es decir que “entre un area de conocimiento y de la practica humana y
quienes estan en situacion de aprender, la sociedad ofrece mediaciones. Llamamos
pedagdgica una mediacidn capaz de promover y acompafiar el aprendizaje”(Prieto Castillo,
2011:3). Especificamente “llamamos pedagdgica a una mediacién capaz de promover y
acompafiar el aprendizaje, es decir, la tarea de construirse y de apropiarse del mundo y de si
mismo, desde el umbral del otro, sin invadir ni abandonar” (Prieto Castillo, 2011: 5). La tarea
de mediar culmina cuando el otro ha desarrollado las competencias necesarias para seguir

por si mismo.

Como sefala Prieto Castillo “mediar es tender puentes entre lo conocido y lo desconocido,
entre lo vivido y lo por vivir. Es por ello que cualquier creacién del ser humano puede ser
utilizada como recurso de mediacién” (Prieto Castillo, 2011: 5). Para ampliar el concepto
expresa que “es posible mediar con toda la cultura del ser humano, con todo el pasado con
los textos que intentan narrarnos el futuro, con la biografia personal y la vida de otros seres,
con las fantasias y los hechos cotidianos, con la poesia y las fdrmulas quimicas, con las

creencias y los hallazgos cientificos” ”(Prieto Castillo, 2011: 5).

En este juego de interrelaciones e interaprendizaje que supone la mediacién pedagdgica,
é¢como acompanar los aprendizajes? Una puerta de entrada para responder esta pregunta
la ofrece la nocién que nosotros conocemos como “umbral pedagdgico”. Entendiendo por
tal “la promocidn y el acompanamiento del aprendizaje, es decir, la mediacién pedagdgica,
significan un juego de cercania sin invadir, y una distancia sin abandonar. Hemos
denominado a ese espacio donde se produce la mediaciéon umbral pedagdgico, y lo hemos
caracterizado como algo delgado, como una suerte de linea de luz sobre la cual debieran

moverse la institucidn, el educador y los medios y materiales” ” (Prieto Castillo, 2011: 13).
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El ideal de seminario de Arturo Andrés Roig y la particularidad del seminario en Ciencias

Sociales

Un aporte clave para construir un escenario en el que las mediaciones pedagdgicas
para nuestros estudiantes cobren sentido, es el ideal de Seminario de Arturo Roig. Revisemos

algunas de sus caracteristicas:

Espacio de construccidn de saber, no de transmisién de informacion.
Espacio de encuentro.

Diferentes grados de posesion del conocimiento de un campo de saber.
Todos tienen algo para aportar en el seminario.

Hay una tensién entre el que conduce, los textos y la experiencia del estudiante.

X N X X X

La idea de laboratorio como acto creador.

¢Cudles son las notas centrales que propone Roig a través de la nocidn de seminario?
Fundamentalmente, ¢cudles de estas notas o caracteristicas creo que son importantes para
trabajar en Didactica de las Ciencias Sociales 1 en el Profesorado de Educacion primaria en
un Instituto de Formacién Docente? En primer lugar, parece repetido y remanido, pero
concebir una unidad curricular como un espacio de construccidn de saber y no de trasmision
de informacion es el eje central sobre el cual proponer cambios. Los efectos de la ensefianza
mas tradicional basada en la transmision de informacién conforman nuestras matrices de
ensefianza y requiere de un esfuerzo extra para no hacer de la transmisidon un ejercicio
cotidiano. Tener en claro estas premisas es importante puesto que la ensefianza de la historia

se ha valido de practicas basadas en las explicaciones orales y el aprendizaje memoristico.

Tal como ha sido planteado en distintas ocasiones por Daniel Prieto Castillo, es necesario

Ill

partir del otro y en este caso Arturo Roig expresa que en el “seminario cada uno aporta lo
suyo”, éno se vuelve vital entonces generar los espacios y momentos adecuados para que
cada uno pueda aportar desde su propia perspectiva? Esto requiere de espacios disefiados

expresamente para cuidar lo que alli suceda.

Roig también retoma la idea de “laboratorio” en el cual se produce un “acto creador”. En
este caso, el laboratorio remite a la idea de experimentar, hacer, probar, investigar. Es
interesante recuperar la idea de laboratorio para las Ciencias Sociales, puesto que

tradicionalmente ha estado asociada al espacio de las ciencias naturales, quimicas y fisicas.
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La idea de pensar las clases de Ciencias Sociales como un laboratorio es una gran oportunidad
para repensar toda la unidad curricular de Didactica de las Ciencias Sociales. Para profundizar

sobre la nocidn de laboratorio en Ciencias Sociales, Angeles Soletic sostiene que:

Un acercamiento critico a la realidad social requiere que la clase de Ciencias Sociales
sea concebida, fundamentalmente, como un espacio para la exploracion intelectual,
para la discusion de problemas y la confrontacién de opiniones, para alcanzar
conclusiones tras una construccion argumentativa producto de una investigacion,
para formular y sustentar juicios de valor a partir del conocer. [...] pensar el aula de
Sociales como un “laboratorio” en el que los hechos y procesos sociales, econdmicos,
politicos puedan ser analizados y comprendidos a partir de los marcos que nos
ofrecen las distintas disciplinas sociales, enriqueciendo, ampliando y complejizando
argumentativamente los discursos socializadores que los estudiantes reciben del

entorno y de los medios de comunicacion. (Soletic, 2014: 18).

Por otro lado, como sefiala Edith Litwin, la idea de laboratorio nos remite a tareas y

procedimientos relativos a la produccién del conocimiento cientifico:

[...] si se trata cientificamente un tema o problema debemos describir, comparar,
clasificar, argumentar, hipotetizar, cuestionar, llevar a cabo procedimientos
planeados, evaluar, concluir, sintetizar, generalizar, registrar lo observado y las
conclusiones, comunicarlas oralmente, etc. Se pueden pensar los laboratorios para

tratar temas y problemas relevantes de la sociedad y la cultura. (Litwin, 2008)".

Finalmente Roig presenta dos puntos relacionados: el dispar grado de posesion de este
campo de conocimiento y la tension entre el que conduce los textos y la experiencia del
estudiante. Esto nos remite a la necesidad de volver a pensar en los y las estudiantes, sus

como son sus experiencias de aprendizaje y desarrollo, como aprenden.

Herramientas para la mediacion pedagodgica: instancias de aprendizaje y nuevas

tecnologias

Uno de los desafios que asume la Didactica de las Ciencias Sociales | implica involucrar otras
instancias de aprendizaje a parte de la tradicional lectura de texto. Involucrar nuestras
propias miradas, aprender a leer el contexto, intercambiar miradas con otros, en definitiva
abrir el abanico de posibilidades para la construccidn de mediaciones pedagdgicas. En este
sentido, Prieto Castillo nos propone echar mano de las instancias de aprendizaje. Para

comprenderlas nos detenemos en su definicion:
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Llamamos instancias de aprendizaje a seres, espacios, objetos y circunstancias en los
cualesy con los cuales vamos apropiando experiencias y conocimientos, en los cuales

y con los cuales nos vamos construyendo. (Prieto Castillo, 2011: 5)

Ahora bien, ¢Cudles son las instancias y como podemos resignificarlas en el marco de

Didactica de las Ciencias Sociales 1?

La institucion como mediadora

Educador

Aprendizaje con los materiales, medios y tecnologias
Aprender con el grupo

Aprendizaje con el contexto

X N X X X

El aprendizaje consigo mismo

Cada una de las instancias pedagdgicas propuestas abren un desafio y un interrogante para
las para la ensefianza de la Didactica de las Ciencias Sociales I: Historia. El desafio consiste en
promover y diversificar las instancias de aprendizaje, puesto que la tradicion de la ensefianza
de la historia en todos los niveles se concentra en la lectura de textos. El interrogante, entre
otros posibles, que se abre esta vinculado a la posibilidad de revisar las propias matrices de
aprendizaje de la historia en el nivel y actuar para visibilizarlas e intentar construir nuevas

propuestas.

En esta construccion, las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacién ocupan un
rol central. La pandemia de COVID 19 que azotd al mundo desde 2020, hibrido las practicas
educativas entre la presencialidad, el uso de aulas virtuales y las videoconferencias. En este
sentido, la propuesta que se desarrolla en este trabajo final, pone en juego diversas
instancias presenciales y virtuales, combinadas de distintos modos. Algunas de las
modalidades de trabajo previstas implican investigacidon a partir de materiales digitales y
construcciéon de materiales didacticos, organizacion de informacion a través de diversos
organizadores graficos, participacidn en foros e interaccién en vivo. El IES 9-006 cuenta con
aulas virtuales que provee el INFOD. Por lo tanto disponemos de un espacio de encuentro
virtual, que nos permite a través de distintas herramientas desarrollar clases enteramente
virtuales. Las potencialidades del aula virtual se encuentran en permanente crecimiento. En
esta oportunidad vamos a trabajar en profundidad a través de los foros de discusion en aulas
virtuales. Pues, como sefiala David Ornelas Gutiérrez, “la participacion en un foro de
discusion permite compartir reflexiones, busquedas y hallazgos, asi como solucionar

problemas mediante las respuestas a las preguntas generadoras de discusion” (Gutiérrez,
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2007: 1). En este sentido pretendo que la ensefianza y el aprendizaje mediado con
tecnologias forme parte de las estrategias de ensefianza y aprendizaje, implique su

apropiacion critica y contribuya a pensar en clases diversas.

Los y las jovenes estudiantes

Un momento para reflexionar sobre los y las jévenes que asisten a los Institutos de Educacién
Superior implica para mi que podamos detenernos también a revisar nuestra propia mirada.
Daniel Prieto Castillo en su texto “Nuestros estudiantes” comienza su analisis expresando
gue “nuestras percepciones sobre la juventud oscilan entre la idealizacion y el abandono”
(Prieto Castillo, 2011: 31) y nos da asi el puntapié inicial para abordar al central “el problema
no es el otro, sino desde donde lo miro. Se ha denominado discurso identitario a una mirada
incapaz de ver al otro desde su cultura y sus razones, experiencias y sentires. (Prieto Castillo,
2011:31). Es clave la superacion del discurso identitario, a través del reconocimiento de

formas positivas de ver a los y las jévenes

Si una de las claves de las propuestas de mediacién pedagdgica, es partir siempre del otro,
esto implica también , acercarnos a la realidad de los estudiantes implica comenzar por

reconocer y conocer como es su contexto familiar y social.

Desarrollo y aprendizaje

Ahora bien, es necesario para mi abordar también el proceso de aprendizaje, que sabemos
de él y como pensarlo en el marco de esta propuesta de ensefianza. Como sefiala Prieto
Castillo, analizar la problematica del aprendizaje implica entenderlo como parte de lo
pedagdgico, del hecho educativo. En primer lugar, resulta imperioso que indaguemos la
articulacién entre tres fendmenos cruciales: la ensefianza, el aprendizaje y el desarrollo. En
esta propuesta para Didactica de las Ciencias Sociales 1, nos apoyamos en el constructivismo

en tanto teoria del aprendizaje y del desarrollo humano.

El desarrollo humano gira en torno a la construccidn de estructuras y procesos mentales, por
parte del mismo sujeto. Es decir, el proceso central es aquél en el cual el individuo va
construyendo sus propias estructuras mentales. Y si le preguntamos al constructivismo ¢qué
ocurre entonces con los aprendizajes? La respuesta es también muy precisa: los aprendizajes
son procesos secundarios. Nuevamente, secundarios no por ser poco importantes, o
inexistentes, sino porque se insertan en procesos de construccion de estructuras mentales
por parte del sujeto. Son procesos pequefios insertos en un proceso mayor. (Prieto Castillo,

2011: 46).
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Asumir el constructivismo para la ensefianza de la Didactica de las Ciencias Sociales 1, que
basicamente trata sobre la ensefianza de la historia en el nivel primario es una apuesta para

contener la tradicidn memoristica en la ensefianza de la historia en cualquiera de sus niveles.

Aprendizaje repetitivo es aquel que no necesariamente encaja con lo que el alumno ya sabe
y le interesa. Aprendizaje significativo es aquel en el cual lo que se quiere ensefiar encaja
perfectamente con lo que el alumno ya sabe y le interesa. No basta con producir
aprendizajes. lo importante es producir aprendizajes que encajen con los procesos de

desarrollo, que aumenten a su vez la capacidad de aprender en el alumno.
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Parte Il

Notas sobre este proyecto educativo
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Justificacion

Didactica de las Ciencias Sociales 1 es una unidad curricular que, como indiqué en el apartado
de fundamentacion pedagdgica, forma parte del campo de la formacidn especifica. Esto
significa, entre otras cosas, que trabaja en coordinacion con el campo de la formacidn para
la practica y se articula con los otros trayectos de formacion didactica. Estas articulaciones
son centrales puesto que el eje que se debe lograr es que los estudiantes puedan desarrollar
las capacidades necesarias para poder construir mediaciones pedagdgicas y lograr utilizar sus
conocimientos en el ambito profesional. Didactica de las Ciencias Sociales | se encuentra en
segundo afio y su régimen de cursado es anual. La carga horaria es de 7 horas, 5 horas
presenciales frente a estudiantes y 2 horas de gestidon para consultas y desarrollo de

materiales.

Segun el disefio curricular esta unidad curricular posee el formato “asignatura”. El mismo es

definido en el disefio curricular como

Definidas por la enseflanza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus
derivaciones metodoldgicas para la intervencion educativa de valor troncal para
la formacidn. Brindan conocimientos y, por sobre todo, modos de pensamiento y
modelos explicativos de caracter provisional, evitando todo dogmatismo, como
se corresponde con el caracter del conocimiento cientifico y su evolucién a través
del tiempo. Ejercitan a los alumnos en el andlisis de problemas, la investigacion
documental, en la interpretacién de tablas y graficos, en la preparacidon de
informes, la elaboracién de banco de datos y archivos bibliograficos, en el
desarrollo de la comunicacidn oral y escrita, y en general, en los métodos de
trabajo intelectual transferibles a la accion profesional, etc. (DGE, 2014: Res. N2

1191)
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El espacio curricular puede acreditarse; por examen final ante tribunal examinador para los
estudiantes que obtienen la condicion de regularidad, y en el caso de la acreditacion directa,

la aprobacidn de los laboratorios didacticos y un coloquio final integrador.

Por otro lado, los saberes de Didactica de las Ciencias Sociales | giran en torno a tres ejes: el

epistemoldgico, los procesos histéricos sociales y didactica de la historia.
Sobre los objetivos y las capacidades en Didactica de las Ciencias Sociales 1

El programa de Didactica de las Ciencias Sociales | esboza tanto objetivos como capacidades,
puesto que estamos frente a un espacio curricular que se centra en preparar especificamente
para la ensefianza. Los objetivos generales esbozan lo que esperamos que estudiantes

puedan desarrollar a lo largo de un ciclo lectivo.
Objetivos Generales

v" Acompafiar la construccion del propio posicionamiento docente de manera
auténoma, reflexiva y critica ante la realidad.

v" Promover la construccidon de una mirada didactica situada para lograr el
desarrollo de propuestas de ensefianzas complejas para escenarios

complejos.

Mientras que los objetivos especificos, dan cuerpo a las finalidades propuestas por los
objetivos generales a través de la articulacidn de los ejes epistemoldgicos, didacticos y de

procesos historicos:
Objetivos Especificos

v" Analizar las dimensiones politica, epistemoldgica y socio-cultural de la clase
de historia como un modo de pensar la complejidad para construir
secuencias didacticas complejas.

v Construir configuraciones didacticas y metodoldgicas criticas, reflexivas y
situadas en el contexto historico.

v Reconstruir la mirada histdrica a partir de problematicas del presente.

Por otro lado, las capacidades son el eje central a partir del cual se disefian las experiencias
de aprendizaje que concretizan el espiritu con que aparece Didactica de las Ciencias Sociales
en el disefio curricular de Primaria. Se pue de observar, que en la primera capacidad

“Dominar los saberes a ensefiar” se ponen en juego no solo el conocimiento de los procesos
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histdoricos sino también a las distinta versiones historiograficas que existen en relacion con la
contextualizacién necesaria para su aprendizaje. Por otro lado, “dirigir la ensefianza y
gestionar la clase” es una invitacién a construir experiencias de aprendizaje en la que el

estudiante cumpla un rol activo.

Capacidades generales y capacidades especificas
Dominar los saberes a ensefiar

v' Producir versiones del conocimiento a ensefiar adecuadas a los

requerimientos del aprendizaje de los estudiantes.
Dirigir la ensefanza y gestionar la clase

v Planificar unidades de trabajo de distinta duracién para una disciplina, area
o conjunto de ellas.
v Planificar y utilizar una variedad de recursos y tecnologias de ensefianza y/o

producirlos.

Organizacion de los contenidos

Como hemos sefialado en la Justificacion, los contenidos de Didactica de las Ciencias Sociales

| responden a tres ejes: epistemoldgico, didactico y procesos sociales.

Por lo tanto, he optado por organizar los descriptores que senala el disefio curricular para

esta unidad curricular en torno a dos ejes:

v" Eje N°1 : Una mirada compleja para clases complejas (Eje transversal). En el cual
propongo la organizacion de los contenidos propios de la didactica y la epistemologia
a partir de un concepto estructurante: la clase. La nocidn de clase escolar nos permite
pensar ya en construcciones didacticas situadas puesto que no todas las clases se
encuentran en los mismos contextos sociales. Para abordar su estudio, propongo la
dimension politica, la dimension epistemoldgica, la dimensidn socio-cultural y las
configuraciones didacticas. Este eje, es desarrollado por completo al inicio del ciclo
lectivo pero funciona como eje transversal en el desarrollo de los “Laboratorios de
experiencias didacticas” para retomar las construcciones conceptuales que me

permiten disefiar una experiencia didactica.
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Los contenidos del Eje 1:

EJE N°1 : Una mirada compleja para clases complejas (Eje transversal)

1. Concepto estructurante: la clase. Dimensiones para abordar la clase de

historia:

2. ¢Donde enseno? C) Dimensidn socio-cultural. Las tramas socio-culturales

del aula: saberes y practicas.

3. éA quién enseno? Infancias hiperrealizadas y desarrealizadas. Infancias y

aprendizaje.

4. iQué ensefiar? A) La dimensidn epistemoldgica: enfoques de la historia.
Las versiones de la historia en los manuales de primaria. B) La dimensién
politica: Las Ciencias Sociales en la escuela. Sentido de la ensefianza de las
ciencias sociales en el nivel primario. Analisis del Disefio Curricular Provincial

y Nacional.

5. ¢éCémo ensefiar? Configuraciones didacticas y construcciones
metodoldgicas. Principios explicativos de los procesos histdricos:

Multicausalidad, conflicto social, intencionalidad de los sujetos sociales.

Por otro lado, el Eje N2 2 es el que se refiere al estudio de los procesos histéricos de la historia
argentina, la materia prima para construir secuencias didacticas. El criterio de organizacion
de los procesos historicos responde a un criterio cronoldgico. Sin embargo, trabajo a partir
de la nocidn de “contexto” lo que nos permite situar problemas y contextualizarlos en la
historia latinoamericana y en el presente. También incluyo en cada uno de los contextos
historicos el abordaje de algunos procedimientos propios de la ciencia histérica que nos

permiten acercarnos a la historia como ciencia social.

Los contenidos del Eje N2 2: Tépicos de ensefianza

Eje 2: Tépicos de ensefianza

2.1.Contexto Indigena: Sociedades cazadoras-recolectoras: Puelches.

Sociedades agro-alfareras: Huarpes. Sociedades imperiales: Aztecas e Incas.
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2.2.Contexto Colonial: la Conquista de “América” y la conformacion del
orden colonial. Cambios politicos, sociales y culturales. El orden colonial y la

resistencia. La mujer en el contexto colonial. La infancia .

2.3.Contexto Independiente:

D.1. Las luchas por consolidar un nuevo orden y la consolidacién del Estado
Argentino en el modelo liberal (1810-1930): La crisis del orden colonial.
Revolucion de Mayo vy las guerras de la independencia. Las luchas por la
construccion del Estado Argentino: centralismo y federalismo. La hegemonia
rosista. La constitucién de 1853 y la organizacion del Estado Nacional (1862-
1880). La republica oligarquica. EI Modelo Agroexportador. Elites y control
electoral. La inmigracidn y las transformaciones sociales. Crisis del Régimen
Oligarquico. La cuestion Social. Reforma politica y ampliacion democratica.
Partidos politicos y movimiento obrero. Yrigoyen y la etapa radical. Clave de

estudio: ¢Como leer fuentes histdricas primarias?

D.2. La etapa pendular: dictaduras y democracia. (1930-2001) El golpe de
estado de 1930 . La década del 30. La Restauracién conservadora.(1930-
1943) El fraude patriotico. El Modelo de Sustitucién de Importaciones . El
golpe de 1943. El gobierno peronista. El golpe de estado del 55. La
democracia custodiada 1955-1966. El golpe de 1966 y el estado autoritario.
El tercer peronismo 1973-1976. La radicalizacion ideoldgica. El orden
dictatorial de las Fuerzas Armadas (1976-1983). El modelo neoliberal en la
economia. La violacion de los derechos humanos. La guerra de Malvinas y la
transicién democratica. El gobierno de Alfonsin y el gobierno de Menem. La

crisis del 2001. Clave de estudio: éComo leer imagenes y audiovisuales?

Mapa de Practicas

El mapa de practicas es una herramienta que nos permite disefiar y también, analizar qué

hacen nuestros estudiantes en una unidad curricular a lo largo de un semestre o un ano. En

este caso, el mapa de practicas esta disefado para Didactica de las Ciencias Sociales 1, que

posee un régimen de cursado anual. Esta hoja de ruta de las practicas de todo una afo ha

puesto en el centro de la escena la nocidn de Laboratorio de la mano de la idea de Seminario

de A. Roig. Un espacio para experimentar, reflexionar y hacer circular las miradas de cada

uno de los estudiantes que participan en él.
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Daniel Prieto Castillo sefiala respecto de la nocion de practica de aprendizaje: “decimos
practica con toda la fuerza del término, para referirnos a aquello que se liga esencialmente
a nuestra experiencia, aquello con lo que nos comprometemos para construirnos en el
aprendizaje. Unimos el concepto al de praxis, tal como se lo utiliza en las ciencias sociales”.

(Prieto Castillo, 2011: 8)
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Unidad

Mapa de Practicas de Didactica de las Ciencias Sociales |

Practica de Aprendizaje

Instancia de
Aprendizaje

Tipo de practica

Educar para que
promueve

Eje 1: Una mirada
compleja para clases
complejas (Eje
transversal)

Practica de
Aprendizaje N2 1
Tema: Concepto de
Clase

Hoja de Ruta

Estrategias de entrada

Observacion de imagenes de distintas clases e identificacion de
similitudes diferencias, materialidad de la clase, contexto historico,
sujetos sociales que alli aparece.

Escribe de modo individual una definicion sobre lo que es una clase.
Comparacion de las percepciones individuales en un grupo, debate y
construccién de una propuesta de definicion de modo conjunto.

Estrategias de desarrollo

Lectura del texto de Marta Souto sobre el concepto de Clase y
participacién en una reflexion dialogada de modo conjunto sobre las
diferencias encontradas con las propias definiciones. Ejemplificar a
partir de la propia experiencia en el sistema educativo.

Estrategias de cierre

Imaginar como sera la propia vida cotidiana de maestra de grado en
el aula, como seran las clases de historia, los contextos socio-
culturales a través de una breve narrativa.

Metaanalisis de la clase: équé hicimos hoy?

-Con uno mismo
-con el grupo
-con el educador
-con materiales,
medios y
tecnologias

Practica de
significacion:

De término a
concepto. (dado un
término, expresar
como se lo entiende,
con las propias
palabras y dado un
término, volcar a un
grupo la percepcion
individual del mismo
y construir una
propuesta general.
Practica de
prospeccion:

Dada una opcién
profesional, imaginar
como sera la vida
cotidiana cuando se
viva de ella.

-educar parala
expresion
-educar parala
significacion
-educar parala
comprension




Practica de Aprendizaje

Instancia de
Aprendizaje

Tipo de practica

Educar para que

promueve

Practica de
Aprendizaje N2 2

Tema: Dimension
socio-cultural. Las
tramas socio-
culturales del
aula: saberesy
practicas.

Hoja de Ruta

Estrategias de entrada

Discusion grupal a partir de la lectura de la nota periodistica Luciano, el
nifio artista: “Extrafio la escuela, el recreo y la clase de Plastica”
(Publicada en Diario Los Andes, 8 de mayo de 2020)

Presentacién de los propdsitos y una visidn preliminar de los
contenidos conceptuales de la Practica de Aprendizaje N2 2.

Estrategias de desarrollo

Organizacion de grupos de trabajo y seleccion de instituciones
educativas de nivel primario que cada uno observa en Practica
Profesional Il. Construccién de una grilla de observacion y de
entrevistas de modo conjunto a partir de los conceptos en la dimensién
socio-cultural.

Observacion de la institucion educativa y el barrio en que se encuentra.
Realizacion de entrevistas a maestras de la institucion educativa.
Sistematizacién de la informacidn recogida en la observacion y las
entrevistas realizadas a distintos miembros de las instituciones
educativas a través de un informe escrito.

Estrategias de cierre

Participacion en una mesa redonda comentando los hallazgos
realizados en las instituciones, los conceptos abordados vy
resignificacion de la lectura periodistica presentada en el inicio.
Metaanalisis de la clase: équé hicimos en esta practica? Reconstrucion.

-con el grupo

-con el
educador

-con el
contexto

Practica de
observacion:

dada una institucion
publica, recorrer sus
instalaciones y dada una
calle, recorrerla en toda
su extensién y registrar.

Practica de interaccion:

Dado un lugar de
reunion de la gente,
recoger opiniones o
testimonios grabados
sobre distintos asuntos
vinculados con el tema
en estudio.

Practica sobre reflexion
sobre el contexto

Comparacion de
distintas practicas
sociales.

-educar parala
expresion

-educar parala
significacion
-educar parala

complejidad.

-educar para la
comprension.
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Practica de Aprendizaje

Instancia de
Aprendizaje

Tipo de practica

Educar para
gque promueve

Practica de
Aprendizaje N2 3

Tema: ¢A quién
ensefio? Infancias
hiperrealizadas y
desarrealizadas. El
aprendizaje de la
historia en nivel
primario.

Hoja de Ruta

Estrategias de entrada

Escribir de modo individual cudles son las propias percepciones
sobre la infancia.

Comparacion de las percepciones individuales en un grupo, debate
y recuperacion de semejanzas y diferencias.

Estrategias de desarrollo

Lectura y comentario de textos.

Participacion en una explicacion dialogada de modo conjunto.
Comparacion con las percepciones recuperadas en el inicio de esta
practica, con la infancia presentada en la nota periodistica de la
Practica N2 2 y con las infancias que asisten a las escuelas
observadas en la Pratica N2 2.

Estrategias de cierre

¢Cémo cambid mi percepcion? A partir del andlisis realizado en el
desarrollo, escriba un breve texto en el que identifique los
posibles obstaculos que las propias representaciones sobre la
infancia generan en la ensefianza y construir un repertorio
posibles estrategias de ensefianza en clases de distintos contextos
socio-culturales.

Metaanalisis de la clase: équé hicimos en esta practica?
Reconstrucion.

-con el grupo
-con uno
mismo-
-con el
educador --
con
materiales,
medios y
tecnologias,
con el
contexto

Practica de inventiva:
Dada una percepcion
superficial generalizada
acerca de cierto sector
de la poblacién (los
adolescentes, por
ejemplo), imaginar
caminos para ofrecer
una version diferente.

-educar parala
incertidumbre

-educar parala
significacion
-educar parala

complejidad

-educar para la
comprension
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Unidad

Practica de Aprendizaje

Instancia de
Aprendizaje

Tipo de practica

Educar para que
promueve

Practica de
Aprendizaje N2 4

Tema: ¢ Qué ensefiar?
La dimension
epistemoldgica:
enfoques de la
historia. Las versiones
de la historia en los
manuales de primaria

Hoja de Ruta

Estrategias de entrada

Escribir recuerdos personales sobre sus clases de ciencias
sociales/historia en nivel primario.

Comparacion de los relatos individuales en un grupo, équé
tienen en comun? Analisis de contenidos y metodologias de
ensefianza.

Estrategias de desarrollo

Lectura del texto y construccion de comentarios sobre los
enfoques de la historia en nivel primario: historia positivista e
historia social.

Analisis de manuales escolares de primaria de distintos afios,
identificacion de enfoques historiograficos a partir de las
categorias conceptuales trabajadas en el punto anterior.
Entrevista a maestra de escuelas seleccionadas en la practica
N2 2 sobre la ensefianza de las ciencias sociales/historia y
construccién de materiales para trabajar un tema de historia
para esa escuela/clase.

Estrategias de cierre

Socializacién de las producciones realizadas y andlisis de la
experiencia.

Metaanalisis de la clase: équé hicimos en esta practica?
Reconstrucion.

-con el grupo
-Con uno mismo
-con el educador
-con materiales,
medios y
tecnologias.

Practicas de reflexion
sobre el contexto
Anadlisis de los recursos
tecnoldgicos que estan
ala base de una
practica social.
Practicas de aplicacion
Dado un grupo que
necesita apoyo de
determinada disciplina,
disefar mensajes para
hacerle llegar la
informacion.

-educar para la
expresion
-educar parala
significacion
-educar para la
comprension
-educar para
apropiarse de la
historiay de la
cultura.
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Unidad

Practica de Aprendizaje

Instancia de
Aprendizaje

Tipo de practica

Educar para que
promueve

Practica de
Aprendizaje N2 5

Tema: (Qué
ensefiar? La
dimension politica.
Disefios curriculares
y DUA.

Hoja de Ruta

Estrategias de entrada

Responder en forma grupal las siguientes preguntas: ¢ para qué
existen los disefos curriculares? écudl es la diferencia entre los
NAP y el DCP?

Presentacion de los propdsitos de la practica.

Introduccion sobre disefios curriculares: NAP, Disefio curricular
provincial para educacién primaria y DUA (Disefo universal de
aprendizaje)

Estrategias de desarrollo

Lectura, andlisis y comentarios de modo conjunto sobre los
NAP y el nuevo disefio curricular para Educacién Primaria de la
Provincia de Mendoza.

Analisis del impacto del DUA en la ensefianza.

Estrategias de cierre

Construccion de una breve sintesis sobre los distintos niveles
curriculares: NAP y disefio curricular de la provincia de
Mendoza, las diferencias y semejanzas de los contenidos para
el area de ciencias sociales y el impacto del DUA.

Metaanalisis de la clase: équé hicimos en esta practica?
Reconstrucion.

-con el grupo
-con el educador
-con materiales,
medios y
tecnologias

Practicas de reflexion
sobre el contexto:
andlisis de los sistemas
organizativos de los que
depende una practica
social

-educar para la
significacion
-educar parala
comprension
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Unidad

Practica de Aprendizaje

Instancia de
Aprendizaje

Tipo de practica

Educar para que
promueve

Practica de
Aprendizaje N2 6

Tema: ¢(Como
ensefiar?
Configuraciones
didacticas y
construcciones
metodoldgicas

Hoja de Ruta

Estrategias de entrada

Leer de modo conjunto el fragmento: Instrucciones para
cantar de Julio Cortazar en el libro Historias de cronopios y
de famas (Julio Cortazar).

Dialogar entorno al fragmento, recuperar las propias
percepciones, indagar sobre los sentidos de la didactica para
cada estudiante.

Estrategias de desarrollo

Recuperar las experiencias recordadas en la Practica N2 4
identificar los patrones comunes ¢cudles fueron las
estrategias de enseflanza mayormente utilizadas en la
educacion primaria?

Entrevistar a una maestra invitada a la clase para dialogue con
estudiantes acerca de las estrategias de enseifanza de la
historia mas usadas en nivel primario.

Revisidon de estrategias de ensefianza en los distintos
materiales aportados: uso de narraciones y cuentos,
representaciones, juegos, etc. Discutir acerca del valor y
posibilidad de uso de estas estrategias.

con el grupo
-Con uno mismo
-con el educador
con materiales,
medios y
tecnologias

Practicas de
interaccion:

Dado un espacio
profesional, entrevistar
a quienes lo viven para
analizar con ellos las
estrategias.

Dado un tema
fundamental para la
profesidn, organizar un
seminario de trabajo
con quienes pueden
aportar a su
conocimiento.

-educar para la
expresion
-educar parala
comprension
-educar para la
complejidad
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Estrategias de cierre

Construccion de un mapa conceptual con las estrategias de
ensefianza recuperadas en el desarrollo aportadas por la
entrevista de la maestra y por los materiales consultados.
Metaanalisis de la clase: équé hicimos en esta practica?
Reconstrucion.
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Practica de Aprendizaje

Instancia de
Aprendizaje

Tipo de practica

Educar para que
promueve

Eje 2: Tépicos de
enseiflanza

Practica de
Aprendizaje N2 7

Tema: Contexto
indigena

Hoja de Ruta

Estrategias de entrada

Leer el poema “Pregunta” de la poetisa mapuche Liliana
Ancalao.

Dialogar acerca del poema, su contexto y los pueblos
originarios en el presente.

Presentacion de los propdsitos del Laboratorio de ensefianza.

Estrategias de desarrollo

Anadlisis y resolucién de un estudio de caso denominado
“Tomé un cargo de maestra y tengo que disefiar las clases de
Ciencias Sociales écémo hago?”

Construccion de una secuencia didactica a partir de lo
trabajado en el caso.

Estrategias de cierre

Simulacién de una clase ante compafieros

Retroalimentacion del docente y co-evaluacion de los
compaiieros.

Metaanalisis de la clase: équé hicimos en esta practica?
Reconstrucion.

-Con uno Mismo
-con el grupo
-con el educador
-con materiales,
medios y
tecnologias.

Practica de prospeccion
Practicas de simulacion:
imaginarse como
protagonista de un
proceso.

-educar para la
expresion
-educar para la
significacion
-educar parala
comprension
-educar para
gozar de la vida
-educar para
apropiarse de la
historiay la
cultura.
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Practica de Aprendizaje

Instancia de
Aprendizaje

Tipo de practica

Educar para que
promueve

Practica de
Aprendizaje N2 8

Tema: Contexto
colonial

Hoja de Ruta
Estrategias de entrada
Observar y dialogar a partir de la obra “Conquista de México”
de Diego de Rivera.
Presentacién de los propdsitos del Laboratorio de ensefianza
Estrategias de desarrollo
Construccion de una secuencia didactica de modo grupal a
partir de la presentaciéon de distintos escenarios socio-
culturales atravesados por problematicas especificas. Cada
grupo recibe un escenario distinto.
Analizar la dimensién socio-cultural del escenario
planteado.
Estudio y andlisis de la dimensidn epistemoldgica y los
procesos sociales del contexto colonial.
Construir un recorte didactico a partir del disefio
curricular
Disefiar una secuencia didactica
Estrategias de cierre
Simulacién de una clase ante compafieros
Retroalimentacion del docente y co-evaluacién de los
companieros. Metaanalisis de la clase. Reconstruccion.

-Con uno Mismo
-con el grupo
-con el educador
-con materiales,
medios y
tecnologias.

Practica de prospeccion
Practicas de simulacion:
imaginarse como
protagonista de un
proceso

-educar para la
expresion
-educar parala
significacion
-educar parala
comprension
-educar para
gozar de la vida
-educar para
apropiarse de la
historiay la
cultura.
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Practica de Aprendizaje

Instancia de
Aprendizaje

Tipo de practica

Educar para que
promueve

Practica de Aprendizaje
N2 9

Tema: Contexto
independiente. Siglo XIX

Hoja de Ruta
Estrategias de entrada
Observar un fragmento de la pelicula “La revolucién de
mayo” (Dir. Mario Gallo, 1909).
Dialogar acerca del fragmento e identificacion del enfoque
de la historia presente en el fragmento.
Presentacién de los propodsitos del
ensefanza
Estrategias de desarrollo
Construccion de una secuencia didactica para el contexto de
las instituciones educativas visitadas en el marco de la
Practica Profesional Il.
Analizar la dimensidn socio-cultural del escenario
planteado.
Estudio y andlisis de la dimensidn epistemoldgica y
los procesos sociales del contexto independiente en
el siglo XIX y de los materiales educativos.
Construir un recorte didactico a partir del disefo
curricular
Disefiar una secuencia didactica
Estrategias de cierre
Simulacién de una clase ante compafieros
Retroalimentacion del docente y co-evaluacion de los
compaiieros. Metaanalisis de la clase: équé hicimos en esta
practica? Reconstrucion.

Laboratorio de

-Con uno Mismo
-con el grupo
-con el
educador

-con materiales,
medios y
tecnologias.

Practica de prospeccion
Practicas de simulacion:
imaginarse como
protagonista de un
proceso.

-educar para la
expresion
-educar parala
significacion
-educar para la
comprension
-educar para
gozar de la vida
-educar para
apropiarse de la
historiay la
cultura.
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Practica de Aprendizaje

Instancia de
Aprendizaje

Tipo de practica

Educar para que
promueve

Practica de Aprendizaje
Ne 10

Tema: Contexto
Independiente. Siglo XX

Hoja de Ruta
Estrategias de entrada
Observar imagenes sobre la Ultima dictadura militar
argentina y dialogar a partir de su significado para el
presente.
Presentaciéon de
ensefianza
Estrategias de desarrollo
Construccion de una secuencia didactica para el contexto de
las instituciones educativas visitadas en el marco de la
Practica Profesional Il.
Analizar la dimensién socio-cultural del escenario
planteado.
Estudio y andlisis de la dimensidn epistemoldgica y
los procesos sociales del contexto independiente en
el siglo XX y de los materiales educativos.
Construir un recorte didactico a partir del disefo
curricular
Disefiar una secuencia didactica
Estrategias de cierre
Simulacién de una clase ante compafieros
Retroalimentacion del docente y co-evaluacion de los
compaiieros.
Metaanalisis de la clase: é¢qué hicimos en esta practica?
Reconstrucion.

los propésitos del Laboratorio de

-con uno mismo
-con el grupo
-con el educador
-con materiales,
medios y
tecnologias.

Practica de prospeccion
Practicas de simulacion:
imaginarse como
protagonista de un
proceso.

-educar para la
expresion
-educar parala
significacion
-educar para la
comprension
-educar para
gozar de la vida
-educar para
apropiarse de la
historiay la
cultura
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Unidad

Practica de Aprendizaje

Instancia de
Aprendizaje

Tipo de practica

Educar para que
promueve

Practica de

Aprendizaje N2 11

Tema: Integracion

Hoja de Ruta

Estrategias de entrada

A partir de la frase, “Lo que aprendi en Didactica de las
Ciencias Sociales” completar con sus apreciaciones
personales

Estrategias de desarrollo

Construccion de un mapa conceptual del espacio curricular
Didactica de las Ciencias Sociales a partir de la recuperacion
de conceptos, lecturas y experiencias realizadas.

Estrategias de cierre

Socializacién de los esquemas grupales y dialogo a partir de
las semejanzas y diferencias.

Recuperacidn de la experiencia educativa del afio a partir de
una rutina de metacognicion.

-Con uno mMismo
-con el grupo
-con el educador
-con materiales,
medios y
tecnologias.

Practica de prospeccion
Practicas de simulacion:
imaginarse como
protagonista de un
proceso.

-educar parala
expresion
-educar parala
significacion
-educar parala
comprension
-educar para
gozar de la vida
-educar para
apropiarse de la
historiay la
cultura
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INTRODUCCION
iHola! ¢{Cdmo estan?

iBienvenidxs a la primera practica de aprendizaje de Didactica de las Ciencias Sociales 1! Hoy
iniciamos un nuevo recorrido en este espacio curricular, por lo que puedo imaginar que
tienes expectativas. Me animo a preguntarte écuales son? ¢te animas a escribirlas? Cada afio
los y las estudiantes me platean que es necesario aprender a planificar y a secuenciar. Y si,
ese va a ser nuestro desafio conjunto. Sin embargo, me gustaria seialar que, el enfoque que
asumo en este espacio curricular es el de la Didactica como una posibilidad de construir
propuestas situadas para contextos especificos. Entonces, nuestro punto de partida no sera
la definicidn de secuencia didactica sino la definicidn del concepto de “clase escolar”. Hemos
transitado muchos afios en el sistema educativo ¢cudntas veces nos preguntamos, qué es
una clase? El propdsito de nuestra practica de aprendizaje es construir el concepto de clase

y dialogar con nuestras propias experiencias y representaciones.
iComencemos!
Hoja de ruta

El siguiente esquema te ofrece la informacion necesaria que necesitas para comenzar la

practica de aprendizaje.

v" Tema: Eje N2 1: {Qué ensefiar? Concepto estructurante: la clase escolar.

v Duracién: 1 clase (3 horas)

v Evaluacién: participacién en una puesta en comun y elaboracién de narracién
escrita.

v’ Criterios: en la puesta en comun se evalua, la utilizacién de vocabulario especifico,
caracterizacién y ejemplificacién del concepto de clase, identificacion sus propias
representaciones sobre lo que es una clase. En el escrito narrativo se evalua la

capacidad de produccién discursiva escrita e imaginacion de escenarios diversos



PRIMER MOMENTO:

En esta oportunidad vamos a comenzar el primer momento de la clase a partir de la
observacién atenta de imagenes. El sentido de esta actividad es recuperar la propia mirada

sobre que es una clase.

v" Observen y describan las siguientes imagenes de modo grupal. Escriban unas breves

oraciones a partir de lo observado.

T
e | 1“f~ -um
1745 ""'r—‘nlnl'l] ko

v Participan de una puesta en comun para dialogar a partir de las imagenes e
identificacion de similitudes diferencias con el presente, materialidad de la clase,

contexto histérico, sujetos sociales que alli aparecen.
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SEGUNDO MOMENTO:

Comencemos entonces a profundizar, a partir de este momento, vamos a comenzar a
trabajar el concepto de “clase escolar”. El camino que les propongo es partir de lo que para

ustedes representa una clase para dialogar asi, con el concepto formal.

v’ Escriban de modo individual una definicién sobre lo que es una clase.
v" Conformen grupos de trabajo y comparen percepciones individuales, debatan y
construyan una definicion grupal que exprese, tanto lo rasgos comunes que

aparecieron en las definiciones como las diferencias.
TERCER MOMENTO:

Ahora que hemos recuperado sus propias representaciones sobre lo que es una clase y han
podido expresar lo que para ustedes es una clase, damos un paso mas écomo lo definen los
especialistas? En este caso, vamos a tomar una especialista en educacion. Marta Souto es

Dra. en Educacidén y es profesora titular en la UBA. Veamos que dice al respecto:

v Lean reflexivamente el texto “La clase escolar” de Marta Souto.

v" Anoten el concepto de clase escolar, revisen como caracteriza el concepto, que
elementos toma para construir la definicion.

v" Comparen la definicién que ustedes realizaron en el punto anterior y expresen los
puntos comunes y las diferencias encontradas.

v" Ejemplifiquen el concepto a partir de la propia experiencia en el sistema educativo.

v" Compartimos en una puesta en comun los hallazgos realizados a partir de esta lectura.

CUARTO MOMENTO

Estamos llegando al final de esta primera clase y les propongo ahora tomar unos momentos
para imaginar el futuro, éicomo se imaginan sus clases cuando estén trabajando? Las
expectativas y representaciones que surjan en esta breve narracion tienen por objeto
reconocernos como sujetos, con deseos, expectativas e ideas. Es a partir de ellas que nos
vamos construyendo como sujetos ensefiantes, algunas ideas pueden funcionar como

motores y otras como obstaculos. iManos a la obra!

v"Imaginar como serd la propia vida cotidiana de maestra de grado en el aula, como
seran las clases de historia, los contextos socio-culturales a través de una breve

narrativa.
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v" Comentamos en una puesta en comun que significé realizar este breve ejercicio de

escritura personal.

Bibliografia para la Practica 1

Bibliografia obligatoria

Souto, M. (1997) La clase escolar. Una mirada desde lo grupal , en Camilloni, A.,Davini, M.
C.; Edelstein, G.; Litwin, E.; Souto, M.; Barco, S.: Corrientes didacticas contemporaneas.

Paidds.
Puedes acceder al texto desde aqui
Bibliografia complementaria:
Canedo, M.: Persistencias positivistas en la escuela reformada

Puedes descargar el texto aqui
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INTRODUCCION
iHola! ¢{Cémo estan?

iBienvenidxs a una nueva practica de aprendizaje! En esta oportunidad, nos encontramos
para explorar, reflexionar, debatir a partir de una pregunta clave en la ensefanza en
cualquier nivel educativo ¢ Qué ensefiar? . Esta pregunta nos lanza a diversas interrogaciones,
como aprendimos, cuales son las tradiciones de ensefianza de la historia en nivel primario,
gue establecen los disefios curriculares que se debe ensefiar. Sin embargo, en esta practica

nos vamos a centrar en los enfoques historiograficos del conocimiento histérico

El propdsito de nuestra practica de aprendizaje es reflexionar sobre nuestras propias
matrices de aprendizaje, revisar como aprendimos, develar los contenidos de historia mas
abordados, para analizar cuales son las versiones historiograficas subyacentes. Por otro lado,
conocer cuales son los enfoques de la historia nos permitira tomar decisiones relevantes en
el momento de construir secuencias didacticas. Finalmente, analizar manuales escolares para
develar los enfoques historiograficos mas utilizados y construir un material de ensefianza que
ponga de manifiesto las propias elecciones respecto de los enfoques de la historia. Esta hoja
de ruta no estaria completa, si no observamos cdmo vamos a trabajar. Parte de nuestro
aprendizaje se desarrollara en el aula virtual, por lo que, se combinan instancias de trabajo

sincrdnico y asincrénico.
iComencemos!
Hoja de ruta

El siguiente esquema te ofrece la informacion necesaria que necesitas para comenzar la

practica de aprendizaje.

v" Tema: Eje N2 1: ¢ Qué ensefiar? La dimensidn epistemoldgica: enfoques de la historia.

Las versiones de la historia en los manuales de primaria.

1 A efectos de ordenar el trabajo he colocado Practica N2 2 pero en el mapa de préacticas es la N2 4
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v Duracién: tres semanas de trabajo (15 horas)

AN

Evaluacidn: construccidon de un material didactico y defensa en puesta en comun.

v’ Criterios: usa correctamente las caracteristicas de cada enfoque historiografico para
tomar decisiones que le permiten construir un material didactico, utiliza recursos de
la cultura para construir mediaciones pedagdgicas en el material didactico,

fundamenta sus decisiones en una puesta en comun.

PRIMER MOMENTO (Sincrénico-presencial)

Los invito a recordar clases de historia de nivel primario, cdmo nos ensefaron, qué temas

privilegiaron, que experiencias de aprendizaje.
v’ Escribe tu experiencia personal a partir de la frase: “Yo recuerdo ...”
Luego organizados en grupo, compartan las experiencias registradas por escrito

v" Comparen los relatos individuales en el grupo, équé tienen en comun? ¢qué temas o

formas de ensefiar se repiten? équé diferencias pueden apreciar?

Dialogar de modo conjunto a partir de los hallazgos realizados en las experiencias relatadas.

SEGUNDO MOMENTO (Asincroénico):

En esta instancia nos vamos a concentrar en realizar lecturas para dar marco a la propia
experiencia, investigar sobre los enfoques privilegiados en los manuales escolares y construir
una propia version de un material didactico a partir de la opcidon por un enfoque
historiografico. Recuerda que cada una de las lecturas se encuentra disponible en formato

PDF en el aula virtual.
iComencemos!

Comencemos por la lectura grupal de un breve articulo periodistico denominado “Nuevas

miradas sobre la historia”.

v’ Caracteriza el enfoque de la historia positivista y la historia social a partir de la

identificacion de sus principales temas vy sujetos.
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v

Comentamos en el Foro “Enfoques de la historia” de modo conjunto las caracteristicas
y construimos un cuadro comparativo. Relacionamos los enfoques con nuestras

experiencias de aprendizaje en otros niveles del sistema educativo.

TERCER MOMENTO (Sincrénico presencial y por videoconferencia)

¢Hay ensefianza sin manuales escolares? Los manuales escolares son un objeto de estudio

en si mismos, son utilizados desde el comienzo del sistema educativo argentino por muchas

generaciones de maestros. En esta oportunidad nos vamos a concentrar en analizarlos para

intentar develar que enfoques de la historia fueron privilegiados a lo largo del tiempo.

v
v

Conformen grupos de trabajo

Busquen en la biblioteca de la escuela manuales escolares de nivel primario (no
importa si son nuevos o viejos).

Primer momento de observacion: identifiquen el titulo, autores, afio de edicién, la
caracteristicas del momento histérico de la edicion y el indice.

Segundo momento de observacién: observen los temas propiamente histéricos équé
dimensiones de la historia se privilegia? icdmo estd ordenado cronoldgicamente?
équé tipo de acontecimientos estudia? ¢qué tipo de sujetos aparecen alli? Construye
una breve sintesis de cada manual a partir de la informacién obtenida.

Participamos de una puesta en comun, a través de videoconferencia, para compartir

los hallazgos realizados.

CUARTO MOMENTO (Sincrénico presencial y asincrénico):

Este momento tiene como indicacién general construir un material didactico, de

acompainamiento para alguna escuela. Veamos juntos los pasos a seguir...

v

Entrevisten a alguna de las maestras de las escuelas seleccionadas en la Practica N
2, indaguen sobre el los temas que mas le cuesta encontrar en los manuales escolares,
o aquellos temas que no le gusta como aparecen tratados. Ofrecemos la posibilidad
de construir un material para que pueda ser trabajado en el aula. Acuerden a partir
de sus necesidades el enfoque histdrico a trabajar.

iManos a la obral Hacemos una investigacion por el mundo de la cultura: buscamos

notas periodisticas, canciones, cuentos, poesias. Investigamos un poco el tema a
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partir del enfoque de la historia social. Las lecturas se encuentran disponibles en el
aula virtual.

v Construccion del material didactico para trabajar el tema de historia elegido. El
dossier debiera incluir la mas amplia gama de recursos de la cultura para trabajar ese

tema. La presentacion es a través del aula virtual.

QUINTO MOMENTO (Presencial)

Este momento estd reservado para poner en comun la experiencia transitada, las
observaciones realizadas a lo largo del proceso, las dificultades, los interrogantes que fueron

surgiendo y

v’ Socializacidn de las producciones realizadas y analisis de la experiencia de construir
un material

v Recuperacion de las narraciones del inicio y andlisis a partir de los enfoques histdricos
mas transitados, la conformacion de la matriz de la propia enseflanza y cémo esta

experiencia aporta a esa matriz.

Bibliografia para la Practica 2

Obligatoria:

Lanza, M (2018) Nuevas miradas sobre la historia. Nota periodistica
Puedes acceder al texto desde aqui

Complementaria:

Podcast: Historia en pocillo. Un café y un especialista en un encuentro con el pasado.
UNTREF. Capitulo: La historia que contaron los manuales escolares. Entrevistada:

Margarita Poggi.

Gbémez, C.J, Cézar. R. y Miralles, P.: “La ensefianza de la historia y el andlisis de libros de
texto. Construccion de identidades y desarrollo de competencias”, en ENSAYQOS, Revista

de la Facultad de Educacion de Albacete, No 29-1, 2014.
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Introduccidn

iHola! ¢ Cdmo estas?

¢Leiste el titulo de esta Practica de Aprendizaje? ¢Qué sientes al imaginarte en esta
situacion? Probablemente algo parecido suceda cuando egreses del Profesorado en

Educacidn Primaria y comiences a trabajar.

Para acompafarte en este proceso de aprendizaje durante la carrera hemos disefiado
experiencias de aprendizaje que te permitan usar los conocimientos que vas construyendo
en cada unidad curricular. Es en este sentido, y a lo largo de varias semanas de trabajo, es
gue te propongo navegar por este Laboratorio de Experiencias Didacticas y resolver los
problemas que alli se plantean. El propdsito de este laboratorio didactico es construir una
secuencia didactica y participar de una simulacién de clase; esto es, poner en practica la
secuencia ante los companferos. Esta experiencia de aprendizaje esta disefiada para que
transitemos momentos de trabajo individuales, grupales y en conjunto, para que

reflexionemos y construyamos un espacio para experimentar nuestras decisiones didacticas.

Hoja de ruta

El siguiente esquema te ofrece la informacidon necesaria que necesitas para comenzar la

practica de aprendizaje.

Tema: Eje N2 2: Tema: Contexto indigena.
Duracién: 4 semanas de trabajo (20 horas)

Evaluacidn: construccion de una secuencia didactica y simulacién de clase.

KX X X

Criterios: planifica una secuencia didactica coherente en sus contenidos, actividades
y evaluacién. Simula una clase de primaria, propicia clima de clase, despliega

estrategias de ensefanza. Reflexiona sobre la clase, modos de mejorar lo realizado.

PRIMER MOMENTO (Asincrénico y sincrénico via videoconferencia)

Los invito a dejarse llevar por una poesia y reflexionar a partir de ella para poner en escena
las primeras preguntas sobre los pueblos originarios y los desafios sobre su ensefianza en

nivel primario.
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v" Lean el poema “Pregunta” de la poetisa mapuche Liliana Ancalao en mapuche y

castellano.

Ti ramtun

fentekinun, kifie ramtun inche reke
michampramyu ifi namun
miawleaifi

kifie ndyun fi trawau ti furi mew
nielay pu newen folil

firenelay

wimn fii kimnon

layaifi kifie epew mew ka epew
mangitripaifi, pangkdifi ti pu ramtun
trawa fii pu kafio mew

pu foro plle

miawiyaif

pu che inchifi reke

pu kewan sechukinuleifi

newenkileifi pu pewma fii mollfifikug

leliwtaifi teifunruka
ti mapa Ai pewma mew

pregunta

habrd que resignarse a ser pregunta
arremangarse los pies

seguir andando

con un golpe de sismo por espalda
sin cimientos

ni contemplaciones

habrd que acostumbrarse sin respuesta
morir en una historia y otra historia
salir de madre pateando las preguntas
por los cafios de la piel

hasta los huesos

y andar

humano no mas

apuntalando luchas

controlando el pulso de la tierra

mirarse escombro en el mapa de los suefios

A partir de la lectura y de modo conjunto

v Dialogar en el foro de la clase acerca del poema, su contexto y los pueblos originarios

en el presente. équé fragmento del poema les llama la atencién y por qué?

52



v' icémo ensefiamos los pueblos originarios en nivel primario? équé temas se
privilegian? é¢cémo lo recuerdan en su vida escolar?
v" Presentacién en videoconferencia de los propdsitos del Laboratorio de ensefianza,

propdsito, sentido de la tarea, instrumentos y criterios de evaluacion.
SEGUNDO MOMENTO

El Laboratorio Didactico es una estrategia que se basa en metodologias activas. En esta
oportunidad, el analisis de un caso, la produccién de una secuencia didactica y la simulacion

de clase.

Para conocer el caso y navegar las consignas, pueden navegar el siguiente recurso online?:

Laboratorio de experiencias

didacticas

Tomé un cargo de
maestra, ;ahora como
enseno?

:Comenzamos?

Pueden acceder desde aqui

2 La propuesta de la Practica 3 se encuentra en formato online. La transcripcion de las actividades se
encuentra completa en el Anexo.
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Propuesta de Evaluacién

La propuesta de evaluacion para el espacio curricular Didactica de las Ciencias Sociales | tiene
como proposito hacer de la instancia de evaluacién una oportunidad para mejorar los
aprendizajes. Veamos. Entiendo que la evaluacién es “un proceso a través del cual se
observa, recoge y analiza informacién relevante del proceso de aprendizaje de los alumnos
con la finalidad de reflexionar, emitir juicios de valor y tomar decisiones pertinentes y
oportunas para optimizarlo” (Ayala Ramos en Del Vecchio, 2012:10). Me interesa subrayar
algunos aspectos de la evaluacion que suelen ser obviados en la practica cotidiana; por un
lado, la oportunidad de reflexionar y tomar decisiones para optimizarlo. Debido a su tradicion
fuertemente controladora, la evaluacién, no ha sido un instrumento para la mejora de los
aprendizajes. Asi que entiendo que constituye un verdadero desafio la puesta en marcha de

una propuesta educativa que recupere este sentido.

En primer lugar, la unidad curricular plantea la posibilidad que el estudiante seleccione entre
dos opciones: obtencidn de regularidad o acreditacion directa. En ambas, la evaluacion es de
caracter formativo. Y comprendo la evaluacidon formativa, tal como lo expresa Rebeca
Anijovich, cuando sefiala “nos referiremos a la evaluacion formativa como una oportunidad
para que el estudiante ponga en juego sus saberes, visibilice sus logros, aprenda a reconocer
sus debilidades y fortalezas y mejore sus aprendizaje (Anijovich, 2017: 32). Entonces como

parte de este proceso, me propongo algunas lineas de accidn para acercarme a la evaluacion

formativa:
v" Compartir instrumentos y criterios de evaluacién
v Trabajar escaleras de metacognicion
v Incorporar el meta-analisis de la clase
v Co-construir y mejorar los criterios de evaluacidn con estudiantes.
v Incorporar instancias de retroalimentacién o feedback

Practica Instrumentos y criterios

Practica N2 1: En la puesta en comin se evalla, la utilizacion de
vocabulario especifico, caracterizaciéon y ejemplificacion
Tema: La clase
del concepto de clase, identificacidn sus propias

representaciones sobre lo que es una clase. En el escrito
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narrativo se evalla la capacidad de produccidn discursiva

escrita e imaginacion de escenarios diversos.

Practica N2 2:

Tema: Dimension socio-
cultural. Las tramas socio-
culturales del aula: saberes
y practicas.

A partir mesa redonda se evalua la capacidad de exponer
los hallazgos realizados, la capacidad de observacién vy
andlisis de la institucion, la capacidad de organizar

informacion.

Practica N2 3:

Tema: (A quién ensefio?
Infancias hiperrealizadas y
desarrealizadas. El
aprendizaje de la historia en
nivel primario

A partir de la elaboracion de un texto escrito se evalla la
capacidad de produccion discursiva, analisis de las propias
percepciones y representaciones y como éstas afectan el

propio desempefio.

Practica N2 4:

Tema: {Qué enseiiar? La
dimension epistemoldgica:
enfoques de la historia. Las
versiones de la historia en
los manuales de primaria

A partir de la elaboracion de un material diddctico se
evalla: el uso correcto de las caracteristicas de cada
enfoque historiografico para tomar decisiones que le
permiten construir un material didactico, la utilizacion de
recursos de la cultura para construir mediaciones
pedagogicas en el material didactico y en la puesta en
comin, la capacidad de fundamentar sus decisiones en

una puesta en comun.

Practica N2 5:

Tema: ¢ Qué ensefiar? La
dimension politica. Disefios
curriculares y DUA.

A partir de una sintesis se evalia la capacidad de
produccidn escrita, la identificacion de diferencias entre el
planteo de los NAP y el DCP en funcién de los enfoques

epistemoldgicos

Practica N2 6:

Tema: ¢ Como ensefiar?
Configuraciones didacticas y
construcciones
metodoldgicas.

A partir de la construcciéon de un mapa conceptual se

evalua la capacidad de organizar informacién

Practica N2 7: Laboratorio
de Experiencias didacticas.

Tema: Contexto indigena

Lista de cotejo y retroalimentacion.
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Practica N2 8: Laboratorio | Rubrica de evaluacién a construir con estudiantes.

de Experiencias didacticas. . L . L
Retroalimentacién luego de la simulacién.

Tema: Contexto colonial

Practica N2 9: Laboratorio Rubrica de evaluacion. Retroalimentacion luego de la

de Experiencias didacticas . .
simulacion.

Tema: Contexto
Independiente. Siglo XIX

Practica N2 10: Laboratorio | Rubrica de evaluacion. Retroalimentacion luego de la
de Experiencias didacticas.

simulacién.
Tema: Contexto
Independiente. Siglo XX
Practica N2 11: cierre A partir de la construccién de un mapa conceptual se

evalua la capacidad de organizar informacién y establecer
relaciones entre las lecturas, los conceptos y las

experiencias transitadas.

Rubrica de evaluacidn y retroalimentacion

Las rubricas de evaluacion se utilizaran como instrumento en los laboratorios de experiencias
didacticas. En cada laboratorio de experiencia didactica se espera que los y las estudiantes
puedan construir secuencias didacticas y simular su puesta en marcha en la clase ante sus
companieros. La rubrica sera utilizada por todo el grupo clase para observar las clases de sus
companieros. También se espera realizar modificaciones en la rubrica a partir del intercambio
con los estudiantes al finalizar cada simulacion de clase. Las retroalimentaciones o feed-back

son claves en la construccion de esta experiencia porque permiten que:

Definimos a las interacciones dialogadas formativas como un modo particular de
conversacion entre profesores y estudiantes con el propdsito de articular las
evidencias de aprendizaje con los objetivos, y/o estandares, (segin el referente

considerado en cada pais) y los criterios de evaluacion. Estas interacciones
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promueven la revision de lo hecho con una mirada hacia el futuro, hacia la préxima
tarea o desempefio del estudiante y a la reflexion sobre qué y como aprendié.
Cuando se generan interacciones dialogadas formativas, se espera que los
estudiantes tengan oportunidades de actuar y planear proximos pasos para
profundizar su propio aprendizaje y recorrer un camino hacia la autonomia. Se trata
de orientar de reflexionar sobre los desempefios y las producciones, identificar los

obstaculos en el recorrido y los modos de abordarlos (Anijovich: 2017: 35).
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Proyecto de extension: “Viajeros del tiempo”

Fundamentos tedricos:

A partir de una conversacion entablada entre, una profesora de la Tecnicatura en Turismo y
Hoteleria y miembros de la Municipalidad de Rivadavia, es que se pone de manifiesto la baja
frecuencia de visita al museo local. Esta inquietud, sumada al deseo de poner en valor el
pasado regional y su cultura, es tomada por un grupo de profesores que decidimos reunirnos
y colaborar para elaborar un proyecto de extensién. ¢{Por qué querriamos que nuestros
estudiantes trabajen en el fortalecimiento de a historia local? Hay tres ideas que sostienen
los argumentos para responder esta pregunta. La primera esta vinculada a nuestro presente,
ante un escenario de enorme complejidad como el que nos toca transitar, volver a
preguntarnos épara qué ensefar? es una tarea fundamental que nos debemos como
docentes y como sociedad toda. En la pregunta épara qué educar? se halla implicita una
invitacidn a repensarnos vy alli, tal como sefiala Daniel Prieto Castillo, es necesario educar
para la apropiacion de la historia y la cultura: “uno se apropia de la historia y de la cultura en
el interaprendizaje, en la interrogacién a la propia situacidon, en la invencién, en el
planteamiento de alternativas, en la aplicacidn, en la practica, en la alegria de construir y de

imaginar” (Prieto Castillo, 2011: 5).

Por otro lado, en relacién a esta funcion propia de la educacidn superior que es la pedagogia
de la comunicacién con la sociedad, Paulo Freire nos sefiala “la educacién es comunicacion,
es didlogo, en la medida en que no es la transferencia del saber, sino un encuentro de sujetos
interlocutores, que buscan la significacion de los significados” (Tiinnermann Bernheim, 2000:
9). Sélo asi podrd ser verdaderamente humanista y, por lo tanto, liberadora y no
domesticadora. Es por este motivo que la propuesta se basa en la construccién de
significados colectivos, en la apropiacion de la propia historia y la cultura, en el didlogo que
puede establecerse entre estudiantes, docentes, gestores culturales, escuela, museos y la
comunidad toda. Porque en definitiva, permite construir conocimientos de modo conjunto,
porque como sefiala Freire: “la intersubjetividad, o la intercomunicacién, es la caracteristica

primordial de este mundo cultural e histérico”.
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Es en este sentido que los IES nos debemos inscribir en la extension universitaria. Puesto que
los institutos de educacidn superior se encuentran en el camino de fortalecer las funciones
de extensidn e investigacion. Por lo que podriamos estimar que es un momento clave para
diversificar los sentidos atribuidos a realizar “extensidn universitaria”. Tradicionalmente en
los IES se trabaja fuertemente sobre las tareas de docencia e investigacion. La investigacion
suele estar vinculada a las trayectorias educativas de los estudiantes de nivel superior,
dificultades, tasas de ingreso y egreso. Sin embargo, la extension universitaria ha sido
comprendida como “desarrollo profesional docente”, ofreciendo a la comunidad una oferta
variada de cursos de actualizacion profesional. Es por este motivo, que esta propuesta busca
resignificar el concepto de extensidn para recuperar poner en valor las historias locales, sus

hacedores y su comunicacion. .
Las acciones:

El IES 9-006 puede aportar a través de sus profesores y estudiantes a la organizacién,
planificacion de experiencias para escuelas primarias y de nivel inicial con el museo, como
asi también en la relacién de la comunidad con el museo. Veamos algunas de las posibilidades

gue pueden abrirse en el didlogo con todos los actores:

v las estudiantes y profesores de nivel inicial pueden realizar la planificacién de visitas
guiadas al museo local de los jardines de las escuelas de Rivadavia y acompafiar en
la salida a las maestras.

v" Los y las estudiantes de nivel primario pueden realizar la planificacién de visitas
guiadas al museo local de los jardines de las escuelas de Rivadavia y acompafiar en
la salida a las maestras. Las y los estudiantes pueden realizar apoyo docente para
trabajar la historia local en las aulas luego de la visita guiada.

v Taller de arqueojuegos: destinado a nifios de toda la comunidad, ensefian practicas
de arqueologia y conocimiento de la ciudad de Rivadavia a través de una propuesta
basada en el juego. La valoracion y cuidado del patrimonio arqueolégico puede ser
difundida a las familias a través de los juegos que realizan nifios y nifas de la
comunidad.

v Taller de teatro: con la participacion de elencos locales, montar una obra de teatro
local para contar la historia de Rivadavia en la plaza local.

v lasy los estudiantes del Profesorado de Artes Visuales pueden disefiar todo tipo de
folleteria, murales, y materiales didacticos para el museo y para ser entregado en las

escuelas de la zona.
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v Organizacion de “La noche del museo”, visitas guiadas abiertas con pase libre para
toda la comunidad local. Difusidn y guiado turistico a cargo de los estudiantes de
Turismo.

v"  La historia de mi barrio en el museo. Estudiantes de Profesorado de Nivel Primario
reconstruyen la historia de los barrios en el espacio “EDI: Localia de Mendoza” para
compartir historias y fotografias en muestras realizadas en el museo.

v" Losy las estudiantes de turismo pueden encargarse de la difusién de las actividades
realizadas por el museo en los medios de comunicacién locales. Como asi también
pueden realizar sus practicas de guiado turistico con las escuelas que asisten a las

visitas del museo.
Los sentidos:

Los sentidos que atraviesan este proyecto parte de la nocion de Prieto Castillo de apropiarnos
de nuestro pasado, que nuestro mundo es una construccion histdrica y es parte de nuestro

deber bogar por la construccién de su comunicacion.
Los actores e instituciones intervinientes, qué aprenden entre si:
Los actores que participan son:

v Profesores y estudiantes del IES 9-006, de las carreras de Profesorado de Educacién
Primaria, Profesorado en Educacién Inicial, Tecnicatura en Turismo y Hoteleria y
Profesorado en Artes Visuales.

v Equipo de Cultura y Turismo de la Municipalidad de Rivadavia.

AN

Equipo del Museo de Rivadavia Ramdn Pérez Fernandez

v’ Escuelas Primarias del centro de Rivadavia: Escuela Leonor Ferreya, Escuela Normal
Prof. Francisco H. Tolosa, Escuela A. Comeglio y Bernardino Rivadavia (en una
primera etapa).

v" Hogar de Ancianos
Los saberes que se ponen en didlogo:

En primer lugar, los estudiantes de cada una de las carreras pone en juego su propio saber,
desde poder armar un folleto para comunicar actividades hasta realizar guiados turisticos.
Las escuelas construyen a partir de las posibles salidas didacticas diversas estrategias
didacticas para abordar el pasado local. Los miembros de la municipalidad y el museo,

aportan todos su saberes sobre gestion, logistica, comunicacion de eventos. Los elencos de
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teatro locales ponen todo su saber sobre expresidn para contar la historia local en una plaza.
Finalmente, la comunidad que participa aportando las historias de sus propios barrios para

gue puedan ser incluidas en el museo logran poner en valor su propia comunidad.

Resultados esperados

En principio, la realizacion de visitas guiadas de las escuelas primarias al museo. La
organizacion de una muestra en el museo sobre la historia de los barrios de Rivadavia en un
evento: la noche del museo. La organizacion de los arqueojuegos para nifios y la obra de

teatro que recupera la historia local, también en el evento: la noche del museo.
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¢Cémo podemos contribuir al cambio de la educacidn y de nuestra propia practica? Es usual
gue quienes transitamos las aulas del nivel superior nos preguntemos por los cambios que
pensamos realizar en nuestra materia, nueva bibliografia, nuevas propuestas de ensefianza.
También es cotidiano la pregunta por lo que no funciona, aunque hay que reconocer, que las
preguntas son formuladas espontaneamente y no siempre pasan por el tamiz de la reflexion.
Es en este sentido que la construccién de una propuesta de investigacion sobre la propia

practica docente adquiere sentido.

Este proyecto de investigacion es una invitacidon a pensar sobre problemas concretos, que
expresan la asuncidon de enfoques epistemolégicos y metodoldgicos que me permiten
recabar informacidn y traccionar cambios deseados pero no siempre conseguidos. Por tanto,
el proyecto de investigaciéon que aqui se presenta expresa el recorrido que me propongo
realizar para desentrafiar algunos aspectos vinculados a mis propias practicas de ensefianza
en Didactica de las Ciencias Sociales 1: Historia en el Profesorado de Educacién Primaria. En
la primera parte presento la propuesta de investigaciéon y en un segundo apartado ofrezco

algunas reflexiones a modo de conclusion.

El Problema de investigacion:

Descripcion del problema de investigacidn: En Didactica de las Ciencias Sociales 1: Historia,

me preocupa la reiterada mencidon de los y las estudiantes sobre sus dificultades para
comprender los textos de historia. Didactica de las Ciencias Sociales 1, es un espacio
curricular que se dicta en segundo afio del Profesorado de Educacion Primaria. Posee una
carga horaria de 7 horas, 5 horas frente a estudiantes y dos horas de gestion. En diversas
oportunidades, aunque de modo informal, los y las estudiantes han senalado dificultades
para leer y comprender los textos propios de la ciencia histdrica. Esta dificultad se observa
tanto en la postergacidon para rendir la materia en mesas de exdmenes como para obtener la

promocionalidad.
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Ante esta situacidon me pregunto: ¢ Cémo son mis practicas de ensefianza en Didactica
de las Ciencias Sociales 1? ¢Qué tipo de mediaciones pedagdgicas propongo a los
estudiantes? ¢ Cudles son mis propias representaciones sobre como debe leer un estudiante
de nivel superior? é{Qué significan los estudiantes por “problemas para leer los textos de
historia”? ¢Las guias de estudio que ofrezco a estudiantes proponen un acercamiento a los
textos a partir de mediaciones pedagdgicas que ponen en juego el amplio mundo de la
cultura humana ? ¢Las guias de estudio que ofrezco hacen uso de la comunicabilidad en la
mediacién pedagdgica? éHago uso de las alternativas en educacién? ¢Cudles son las

instancias de aprendizaje que promuevo con mis guias de aprendizaje?

En sintesis, me interesa mirar las practicas de ensefianza en Didactica de las Ciencias

Sociales 1. Me interesa comprender:
¢Cémo son mis practicas de ensefianza en Didactica de las Ciencias Sociales 1?
éQué significan los estudiantes por “problemas para leer los textos de historia”?
éQué tipo de mediaciones pedagdgicas propongo a los estudiantes?

éCudles son las instancias de aprendizaje que promuevo con mis guias de

aprendizaje?

Referente empirico

El proyecto de investigacidn esta pensado para llevarse adelante en el Instituto de Formacién
Docente y Técnica 9-006 “Prof. Francisco H. Tolosa” , en el Profesorado de Educacién
Primaria y en el espacio curricular: Didactica de las Ciencias Sociales 1: Historia, en 2° 1°

(Turno tarde).

Propdsitos

v Propiciar procesos de reflexidn sobre la practica basada en practicas de investigacion
gue aportan insumos para tomar decisiones basadas en conocimientos pedagdgicos

y contribuir al cambio en el contexto del IES 9-006.
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v Aportar al conocimiento de las practicas de ensefianza en nivel superior a través de la
construccién de relatos pedagdgicos en el espacio curricular Didactica de las Ciencias
Sociales 1 del Profesorado de Educacion Primaria.

v" Contribuir al campo de la formacién docente inicial a través del desarrollo de
experiencias de investigacion sobre la propia practica posibilitan la circulacién de

saberes y practicas propias del nivel superior.

Enfoque epistemolégico:

En el plano epistemoldgico me situo en las perspectivas de investigacion basadas en la linea
fenomenoldgica/interpretativa. Puesto que el objeto de estudio, tanto mis propias practicas
de enseifanza como las representaciones de los estudiantes, requieren de abordajes
investigativos que permitan dilucidar las diferentes y variadas significaciones que los sujetos
dan a sus practicas y representaciones (Sirvent, 2006). Por otro lado, las decisiones
metodoldgicas en consonancia con el enfoque epistemoldgico propongo la documentacion
narrativa de mis practicas pedagodgicas, la realizacién de entrevistas en profundidad a
estudiantes del profesorado de educacion primaria y el analisis de materiales documentales
(guias de estudio, documentos de catedra, etc) a fin de revisar de modo dialéctico la propia
practica (Guajardo, ?). Estas decisiones pretenden develar asi los significados que los sujetos

atribuimos a nuestras practicas y producir cambios a partir de su conocimiento.

Marco teorico:

El andlisis de las practicas de ensefianza ha sido debatido por una amplia gama de
investigadores, como asi también su distincidon con practicas docentes (Edelstein, 2000 vy
2011; Achilli, 1986; Litwin, 2008). Al respecto, sefiala Gloria Edelstein “se establece una
suerte de equivalencia entre ensefanza e intimidad del encuentro entre docentes y alumnos,
como si se tratara de un lugar autorregulado, en el que seria posible el ejercicio de, al menos
una cuota de control. Hacer énfasis en los procesos de transmisidon y apropiacién de
conocimientos precisamente seria el campo en que la ensefianza se perfila como proyecto

pedagdgico, como apuesta ética, que no se intenta desconocer. Sin embargo, son numerosas
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las investigaciones que sefialan que en las aulas muchas cuestiones rebasan esa toma de
posicién consciente. Ello conduce a otra manera de pensar; comprender la ensefianza como
parte de la practica docente, resignificandola, amplificando su sentido, posibilitando el
reconocimiento de algunos hilos acaso mas sutiles de la trama constitutiva de su
especificidad. (Edelstein y Coria, 1995). Desde esta perspectiva, en la practica profesional
cobra fuerza un pasado que dificilmente pueda transformarse si no se inicia un proceso de
analisis que permita reconocerlo. De modo semejante a otras ocupaciones o profesiones, los
modelos internalizados en los sujetos dedicados a la tarea de ensefar aparecerian como
recurso constante si no se ponen en cuestion las matrices previas, se trabajan sus huellas,
procurando la generacion de esquemas de pensamiento y accidn alternativos” (Edelstein,
2000). A lo largo de los ultimos afios se han profundizado lineas de investigacion y
pensamiento que contribuyen a analizar las practicas de ensefianza y promover reflexiones
para producir cambios. Un modo de abordar el andlisis y reflexion de las practicas de
ensefianza a través de la investigacion educativa ha sido el de la documentacién narrativa de
experiencias pedagodgicas. Daniel Sudrez plantea que “la documentaciéon narrativa de
practicas escolares es una modalidad de indagacidon y accidon pedagdgicas orientada a
reconstruir, tornar publicamente disponibles e interpretar los sentidos y significaciones que
los docentes producen y ponen en juego cuando escriben, leen, reflexionan y conversan

entre colegas acerca de sus propias experiencias educativas (Sudrez, 2003 y 2005).

En las practicas de ensefianza uno de los puntos centrales a observar son las mediaciones
pedagdgicas que realizo. Daniel Prieto Castillo define como “la mediacion pedagdgica
consiste en la tarea de acompafiar, promover el aprendizaje” (Prieto Castillo, 1993). Es decir
gue “entre un area de conocimiento y de la practica humana y quienes estan en situacion de
aprender, la sociedad ofrece mediaciones. Llamamos pedagdgica una mediacién capaz de
promover y acompanfar el aprendizaje”. Especificamente “llamamos pedagogica a una
mediacién capaz de promover y acompafiar el aprendizaje, es decir, la tarea de construirse y
de apropiarse del mundo y de si mismo, desde el umbral del otro, sin invadir ni abandonar.
La tarea de mediar culmina cuando el otro ha desarrollado las competencias necesarias para
seguir por si mismo” (Prieto Castillo, 1993). Este concepto se vuelve central para realizar el
giro en las preguntas iniciales hacia la propia practica. Puesto que ya no se trata de que los
“estudiantes no comprenden” sino que devuelve la mirada al tipo de mediaciones que estoy
realizando para acompanar a los y las estudiantes. Respecto de las mediaciones pedagodgicas,
Prieto Castillo sefala que es importante mediar con toda la cultura y entiende que esto como

“mediar es tender puentes entre lo conocido y lo desconocido, entre lo vivido y lo por vivir.
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Es por ello que cualquier creacidn del ser humano puede ser utilizada como recurso de
mediacién”. Para ampliar el concepto expresa que “es posible mediar con toda la cultura del
ser humano, con todo el pasado con los textos que intentan narrarnos el futuro, con la
biografia personal y la vida de otros seres, con las fantasias y los hechos cotidianos, con la
poesia y las férmulas quimicas, con las creencias y los hallazgos cientificos”(Prieto Castillo,
1993). Este concepto es el que me permite profundizar en la mediacidon pedagdgica, qué
recursos estoy utilizando para mediar textos, poder mirar si efectivamente mis mediaciones
tienden puentes o no, en otras palabras si para mis mediaciones recurro al vasto mundo de

la cultura.

Otro punto para revisar en las propias practicas de ensefianza son las instancias de
aprendizaje. Este concepto, aborda cuales son las instancias que podemos proponer a los y
las estudiantes para aprender (Prieto Castillo, 1993). He seleccionado algunas que me
permiten reconocer cudles son las que propongo a mis estudiantes y cuales no. En otras
palabras, profundizar en el tipo de mediaciones que ofrezco a los y las estudiantes. Las
instancias de aprendizaje a revisar y definir son seis. La primera, la institucion como
mediadora. En esta instancia se ofrece el concepto de entropia comunicacional. La entropia
comunicacional, cuya definicién es “Hablamos de entropia comunicacional, para aludir a la
pérdida de comunicacién de un sistema. La expresion vale para la comunicacién de un
individuo consigo mismo, para la relacidn entre dos seres, para los grupos y la instituciones”
(Prieto Castillo, 1993). Este concepto es el que me permite revisar los obstaculos en mi
comunicaciéon con estudiantes y en las propias mediaciones que ofrezco. La segunda
instancia de aprendizaje, el Educador. En esta instancia de aprendizaje se trabaja a partir de
la necesidad de “creacién de un ambiente, de “sentirse bien”, ambiente sereno , libre de
acechanzas y resquemores, suspicacias. Un concepto clave es el de Umbral pedagdgico:
“estamos aqui en el terreno del respeto a la vida ajena. No es que el educador no tenga nada
qgue ofrecer, como muchas veces se lo ha predicado; la tarea consiste en acompafiar, incluso
con el aporte de informacion y de experiencias, pero sin imponer ni asumir lo que puede
hacer el otro. Ni alejarse tanto del umbral, en el sentido de no aportar nada, ni trasponer
hasta llevar a la invasién. Compartir, no invadir, dice el juego pedagdgico. El educador como
mediador, algunas alternativas de mediacidén: escucha, relacion empatica, ritmo,
personalizacidn, interlocucidn, comunicabilidad, apelacion a la experiencia, la coherencia”
(Prieto Castillo, 1993). El concepto de umbral pedagdgico habilita la posibilidad de identificar
si estoy dejando a los y las estudiantes librados a su propia suerte, si me he alejado

demasiado del umbral y por tanto, no estar acompafando los aprendizajes. La tercera
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instancia de aprendizaje, es el aprendizaje con los materiales, medios y tecnologias. “La
mediacién pedagdgica incluye necesariamente los materiales, medios y tecnologias. Si estos
estan bien mediados, con ejemplos, anécdotas y experiencias, con puentes hacia el
conocimiento del otro resultan basicos para la promocién y el acompafiamiento del
aprendizaje”. Cuando hace referencia a la mediacién a través de textos expresa que “un texto
rico en mediacidn. Primera condicién: un texto como algo vivo, capaz de abrirse a la
interlocucidon con el estudiante . Un texto lo suficientemente rico como para que el
estudiante mantenga con él una relacidon dialdgica, capaz de tomar en cuenta sus
informaciones, conocimientos y experiencias. Un texto que favorezca el didlogo con el
contexto, a fin de orientar al estudiante al intercambio de conocimientos y experiencias. Un
texto que favorezca el didlogo del estudiante consigo mismo. Un texto que lleve una mayor
implicacion del estudiante con el tema trabajado. Mads aln, un texto que no se limite al
desarrollo de contenidos, sino que ofrezca alternativas de aprendizaje, sugiera practicas,
oriente en la relacion con el contexto, muestre caminos para aplicar, experimentar,
interrogar, interactuar. Construir el texto: los textos son apoyos para el trabajo, no hacen por
si solos el acto pedagadgico. Los textos son iluminados desde la experiencia de la gente y en
este sentido todo proceso es de construccidn del texto y no de simple aceptacion. La cuarta
instancia de aprendizaje es aprender con el grupo. Una de las ideas que aporta a respecto es
gue “un grupo de aprendizaje se constituye cuando han sido previstas las practicas que
llevaran a cabo todos y cada uno de los participantes”(Prieto Castillo, 1993). La quinta
instancia de aprendizaje es aprendizaje con el contexto. Al respecto refiere que “el primer
texto de un ser humano es el contexto; y todo texto es leido siempre desde un contexto
individual, grupal y social en general”. La sexta y uUltima, la instancia de aprendizaje con uno
mismo. Una de las ideas centrales es que “decimos uno mismo en el sentido de tomarse
como punto de partida para el aprendizaje. Por otro lado expresa que “significa tomarse
como punto de referencia fundamental, interrogar las propias experiencias, el propio
pasado, las maneras de percibir y de juzgar, los temores y las incertidumbres, las fuentes de

alegria y tristeza, el modo de ver el futuro y de verse en el futuro”.

Finalmente y como base también de la tarea del educador de aprender y reflexionar sobre
su practica Prieto Castillo nos sefiala que “es significativo un aprendizaje que permite la
revisidn critica de la propia experiencia de educador, sin arrasar lo que uno ha construido y
sin intentar negarse a partir de alguna propuesta tedrico-metodoldgica que vendria a
cambiarlo todo. “En el aprendizaje destinado a la revision critica de la propia experiencia de

educador, el mejor punto de partida es siempre uno mismo. Se aprende de lo cercano a lo
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lejano también como educador, porque lo mas cercano es mi ser educador”. En otro pasaje
sefiala que “es significativo un aprendizaje que me permite recuperar el placer de educar,
gue me devuelve la alegria (y la energia) de acompafiar a otros seres en la construccion de
sumundo y de si mismos. Trabajamos no sélo para lograr el sentido de nuestros estudiantes,
sino también el nuestro como educadores. Interesa siempre una educacidn con sentido para
el alumno y para el educador”. En relacion a la escritura seiala que: “la escritura puede dar
lugar al aprendizaje significativo cuando permite la expresion de la propia experiencia y de
las propias maneras de comunicar, cuando acerca la letra a la vida, cuando abre caminos a la
construcciéon del propio discurso, cuando genera obra en el sentido de algo construido por
mi en lo cual se juega lo mejor de si mismo”. Por otro lado expresa que “La aventura: es
significativo un aprendizaje que abre camino a la aventura, entendida como la posibilidad de
aventurar el propio discurso, las propias maneras de percibir, de imaginar y de crear. La

aventura puede ser individual, grupal o de una institucion toda”.

Anticipaciones de sentido:

Entre las conjeturas iniciales que anticipa sentidos sostengo que las practicas de ensefianza
de la historia en nivel superior y especificamente en el marco de Didactica de las Ciencias
Sociales registra movimientos de cambio y continuidad. Es decir prevalecen aun ldgicas
positivistas en la ensefianza, mas enciclopedistas y orientadas a la memorizacidn/repeticion
de informacién y practicas renovadas orientadas a producir cambios en las practicas de

ensefianza.

Recogida de informacion:

La metodologia de la investigacién combina y articula estrategias de investigacion de la
documentacion narrativa de practicas pedagdgicas, etnografia y andlisis del discurso.
Mientras que la documentacién narrativa de practicas pedagdgicas permite “la
documentacion narrativa de practicas escolares es una modalidad de indagacién y accion
pedagdgicas orientada a reconstruir, tornar publicamente disponibles e interpretar los
sentidos y significaciones que los docentes producen y ponen en juego cuando escriben, leen,
reflexionan y conversan entre colegas acerca de sus propias experiencias educativas (Suarez,
2003 y 2005). Por su parte, la etnografia posibilita documentar aspectos de la vida cotidiana,

relevar y poner en valor practicas y significaciones sociales que sostienen el desarrollo de
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espacios de actuacion escolar. Ademas, el andlisis de los discursos en los diferentes
materiales elaborados para Didactica de las Ciencias Sociales habilita una triangulacion de

fuentes para colaborar en la revisién de la propia practica de ensefianza.

Por lo tanto, las técnicas de investigacidn son, las propias de trabajo de campo: observacién
participante, realizacion de entrevistas en profundidad, transcripciones / registros,
relevamiento de documentos, materiales de catedra, trabajos practicos, documentos de
catedra, materiales digitales de caracter pedagdgico y otros (programa, bibliografia, etc).
Como sefiala Elsie Rockwell, “en el sentido material, el proceso analitico no es mas que una
secuencia larga en que se alternan la lectura y la escritura; la re-lectura y la re-escritura”

(Rockwell, 1987: 11).

Equipo de investigacion:

Prof. Romina Mozzicafredo, docente de Didactica de las Ciencias Sociales 1
Prof. Laura Essayag, docente de Practica Profesional 4

Prof. Lorena Cordeschi, Coordinadora de Formacion Inicial.

Prof. Yemina Coronel, docente de Didactica General en IES 9-028.

Prof. Claudia Schoenfeld, docente de Didactica General en IES 9-002.

Estudiantes que cursaron el espacio curricular Didactica de las Ciencias Sociales 1 en

afnos anteriores
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A lo largo de este recorrido y a modo de conclusion en estas palabras finales, me propongo
construir una breve argumentacién en torno a la significatividad de esta propuesta de
docencia, extension e investigacion en el marco del Profesorado en Educacién Primaria y a

modo de fundamentacion del sentido de su implementacion en el IES 9-006.

En primer lugar, el trabajo realizado a partir del programa de Didactica de las Ciencias
Sociales 1 recupera los lineamientos planteados en el diseio curricular de la carrera. El eje
estd puesto en aprender a analizar y pensar las clases de historia para nivel primario. El
anadlisis se pauta a partir de las dimensiones socio-cultural, epistemoldgica y politica.
Aprender a secuenciar y ensefiar tiene una propuesta basada en el laboratorio didactico en
el cual se combina la construccidn de secuencias didacticas con simulaciones de clase. La
evaluacidn, pautada a partir de instrumentos y criterios de evaluacidon se comparten con los
estudiantes, se generan instancias para co-construirlos y revisarlos de modo conjunto,
haciendo especial eje en la retroalimentacion o feedback. En este sentido, las metodologias
activas permiten un involucramiento del estudiante con su propio proceso de aprendizaje. El
proyecto de investigacién educativa tiene como eje la investigacion de mi propia practica
docente, para tal fin espero poder contar con la presencia de estudiantes de distintos afios.
Lo que permite, por un lado desarrollar habilidades de investigacion y pensar la propia
practica para todos los miembros del equipo de investigacion y por otro lado, estudiar las
practicas de ensefianza en los institutos de nivel superior de modo de poder aportar a la
generacion de conocimiento en este campo académico. Finalmente, el proyecto de extension
se basa en la vinculacidn con instituciones de la zona este, a partir de necesidades concretas
del Departamento de Rivadavia que permitan poner en valor su cultura y patrimonio

histdrico.

El valor en conjunto de este proyecto educativo para el campo curricular reside en la
posibilidad de poner en tensién algunas de las tradiciones de ensefianza de la historia aun

vigentes.
Epistemoldgico

v" Ante la persistencia de tradiciones positivistas en la ensefianza de la historia centradas

en la historia acontecimental, personajes individuales, marcadamente politica y bélica
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, propongo reponer la discusién historiografica a partir de la historia social y su valor
en la ensefianza en nivel primario.

v" Ante la persistencia de tradiciones de ensefianza memoristica, propongo el uso de
metodologias activas basadas en la simulacion y resolucion de casos/problemas. Uso

como base la nocién de seminario de Roig.

El conjunto de desafios que afrentamos en la Educacion Superior hoy son innumerables y
atraviesan todo el sistema en su conjunto. El mayor sin dudas es actuar de modo articulado
y trabajar en pos de metas comunes de modo colectivo. Garantizar el acceso a los estudios
superiores ya no alcanza, hay que acompafiar las trayectorias de los estudiantes para que
obtengan su titulo. En este norte, los docentes tenemos que asumir muchos compromisos.
El primero comienza por nosotros, orientar nuestras acciones en pos de lograr una educacién
publica de calidad. Los desafios estan planteados, los nortes marcan el rumbo, sélo resta
asumir nuestro rol como constructores de puentes en todas y cada una de las funciones de

la educacidn superior.
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Anexo

Introduccion
iHola! ¢ Cdmo estas?

¢Leiste el titulo de esta Practica de Aprendizaje? ¢Qué sientes al imaginarte en esta
situacion? Probablemente algo parecido suceda cuando egreses del Profesorado en

Educacidon Primaria y comiences a trabajar.

Para acompafarte en este proceso de aprendizaje durante la carrera hemos disefiado
experiencias de aprendizaje que te permitan usar los conocimientos que vas construyendo
en cada unidad curricular. Es en este sentido, y a lo largo de varias semanas de trabajo, es
gue te propongo navegar por este Laboratorio de Experiencias Didacticas y resolver los
problemas que alli se plantean. El propdsito de este laboratorio didactico es construir una
secuencia didactica y participar de una simulacién de clase; esto es, poner en practica la
secuencia didactica planificada ante los compafieros de clase. Esta experiencia de
aprendizaje esta disefiada para que transitemos momentos de trabajo individuales, grupales
y en conjunto, para que reflexionemos y construyamos un espacio para experimentar
nuestras decisiones didacticas. El laboratorio didactico esta articulado a partir de instancias
de trabajo presenciales, sincrénicas a través de videoconferencias y asincronicas a través del
aula virtual/sitio de google. En cada momento de este laboratorio vas a encontrar que tipo

de trabajo y cémo lo vas a realizar.
Hoja de ruta

El siguiente esquema te ofrece la informacidon necesaria que necesitas para comenzar la

practica de aprendizaje.

v" Tema: Eje N2 2: Tema: Contexto indigena.
v Duracién: 4 semanas de trabajo (20 horas)

v’ Evaluacién: construccién de una secuencia didactica y simulacién de clase.
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v’ Criterios: planifica una secuencia didactica coherente en sus contenidos, actividades
y evaluacién. Simula una clase de primaria, propicia clima de clase, despliega

estrategias de enseianza. Reflexiona sobre la clase, modos de mejorar lo realizado.

PRIMER MOMENTO (Presencial)

Los invito a dejarse llevar por una poesia y reflexionar a partir de ella para poner en escena
las primeras preguntas sobre los pueblos originarios y los desafios sobre su ensefianza en

nivel primario.

v" Lean el poema “Pregunta” de la poetisa mapuche Liliana Ancalao en mapuche y

castellano.

Ti ramtun

fentekinun, kifie ramtun inche reke
michampramyu ifi namun
miawleaifi

kifie ndyun fi trawau ti furi mew
nielay pu newen folil

firenelay

wimn fii kimnon

layaifi kifie epew mew ka epew
mangitripaifi, pangkdifi ti pu ramtun
trawa fii pu kafio mew

pu foro plle

miawiyaif

pu che inchifi reke

pu kewan sechukinuleifi

newenkileifi pu pewma fii mollfifikug

leliwtaifi teifunruka
ti mapa i pewma mew

pregunta

habrd que resignarse a ser pregunta
arremangarse los pies

seguir andando

con un golpe de sismo por espalda
sin cimientos

ni contemplaciones

habrd que acostumbrarse sin respuesta
morir en una historia y otra historia
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salir de madre pateando las preguntas
por los cafios de la piel

hasta los huesos

y andar

humano no mas

apuntalando luchas

controlando el pulso de la tierra

mirarse escombro en el mapa de los suefios

A partir de la lectura y de modo conjunto:

v’ Dialogar acerca del poema, su contexto y los pueblos originarios en el presente. équé
fragmento del poema les llama la atencién y por qué?
v' icémo ensefiamos los pueblos originarios en nivel primario? équé temas se
privilegian? icdmo lo recuerdan en su vida escolar?
v" Presentacién de los propdsitos del Laboratorio de ensefianza, propdsito, sentido de

la tarea, instrumentos y criterios de evaluacion.

SEGUNDO MOMENTO (Asincrénico)

El Laboratorio Didactico es una estrategia que se basa en metodologias activas. En esta
oportunidad, el analisis de un caso, la produccién de una secuencia didactica y la simulacidon

de clase.

Para conocer el caso pueden comenzar con la lectura de la siguiente narracion:

Cintia es una joven oriunda de Rivadavia. Inici6 sus estudios en el IES Prof. Francisco H.
Tolosa y logrd finalizar la carrera después de mucho esfuerzo e inconvenientes de todo
tipo, familiares, laborales. Fueron afios de mucho sacrificio y esta orgullosa de su logro.

Egreso a fines del 2020, y le tomé tiempo realizar todos los tramites del titulo y el bono de
puntaje para poder presentarse en los llamados de las distintas escuelas primaria de la
zona. Lamentablemente sus tramites se demoraron mas de lo que esperaba y pudo
finalizarlos en el primer cuatrimestre del 2021.

En la zona este comenzaron a salir llamados para la segunda mitad del 2021 y Cintia con
todos sus papeles en regla decidid comenzar a presentarse en todos los que pudiera.
Preferia los que estaban cerca de su casa, pero entiende que como recién comienza tal vez
tenga que viajar un poco mas para poder tomar un cargo de maestra.

Inesperadamente pudo tomar un cargo de maestra en una escuela rural en Medrano. La
escuela XXX se encuentra. Con un poco de nervios se presenta en el llamado de la escuela
y logra tomar el cargo de maestra en tercer grado. Muy feliz y con mucha expectativa se

78



entrevista con la directora que la pone al corriente de la escuela, y le pasa los teléfonos de
contacto de su par en el mismo grado. Cuando regresa a su casa siente un poco de temor
y ansiedad écdmo va hacer para ensefiar? Sabe que hizo la carrera y tiene conocimientos
¢podra usar los conocimientos que tiene para ensefiar? Un poco abrumada se va a dormir
y espera a comenzar su trabajo al dia siguiente.

A partir del relato, resuelve la primera situacién problematica que atraviesa Cintia:

Parte 1: “hable con mi par, la maestra del otro tercero”

Cintia hace caso a la directora y se pone en contacto con Susana, la otra maestra de
tercero. Susana la pone al dia con la forma de planificar , los temas que restan planificar
para todo el afio, lo que tiene que ensefiar esta semana. Le comenta que tienen que
planificar para Ciencias Sociales con cierta urgencia y cierra comentando que no se
preocupe que “el tercero es hermoso”, tenés un nene integrado que tiene una maestra de
apoyo que lo acompana. Seguro te ponen al dia sobre su situacion. También hace algunos
comentarios sobre la escuela, los padres, el contexto del barrio. Cintia sintié que le
aparecian muchas preguntas ....

¢Qué saberes de Ciencias Sociales se ensefian en tercer grado? ¢ Debera planificar
todo lo que aparece en los disefios curriculares?

¢Cémo hace para construir secuencias didacticas de ciencias sociales teniendo en
cuenta la diversidad del aula?

Parece que la clave aqui, seglin Susana, es el DUA équé es el DUA? éicodmo puedo
pensar la secuencia didactica a partir del DUA?

Por un momento, pensd que era mucha informacion y debia ordenarse, por lo que decidio
ponerse manos a la obra.

Consignas

Crea una carpeta en Google Drive para guardar todos los documentos consultados.
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Revisa el DCP vy lista los saberes vinculados a las Ciencias Sociales/Historia. Los
organiza en relacién a los distintos contextos histéricos. Compara estos saberes con

los NAP para notar las particularidades regionales.

Lee un texto sobre el DUA y toma notas pensando en la diversidad que tiene en su

aula.

Decide formularse algunas preguntas a partir de esta pesquisa y anotarlas para poder

conversarlas en la escuela.

Materiales

NAP

Disefio curricular para Nivel Primario de la Provincia de Mendoza

DUA

TERCER MOMENTO (Presencial y Sincrénico por videollamada)

Continuamos con la resoluciéon de las situaciones problematicas. En esta oportunidad

resolvemos la segunda situacidn problematica a la que se enfrenta Cintia.

Parte 2: En la puerta de la escuela hablé con la madre de algunos nifios

Cintia se encuentra con las madres de algunos nifios en la salida del colegio
mientras espero que los vengan a retirar. Alli cada una de ellas le van comentando
distintas situaciones, algunas no terminaron la escuela pero quieren apoyar a sus
nifos, otras comentan que los chicos ayudan a los padres a trabajar las chacras.
También hablé con la mama de Esteban, el nene integrado, le conté como se
manejaban con la otra maestra. Se entrevistd con la maestra de apoyo de Esteban,
le comentd sobre su situacion particular. Del encuentro con cada uno de estos
actores que frecuentan la escuela, Cintia se queda con algunas preguntas:

éQué hay alrededor de la escuela?

¢Qué problematicas tiene la escuela?
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¢Tienen acceso a consumos culturales? Puede ser cines, bibliotecas,
internet en casa, ver obras teatrales, espectaculos musicales.

Consignas

Cintia mapea el barrio, ubica la escuela, los edificios alrededor, bibliotecas, la

cercania a lugares culturales, fincas, etc.

Con la nueva informacién organiza un grafico para diagramar la informacién, que
problematicas surgieron de las conversaciones, que posibilidades tiene la escuela a
partir de lo que se encuentra en la cercania, que saberes intuye circulan en la escuela
a partir del trabajo de padres y madres, con quienes debe hablar para trabajar la

integracion de Esteban.
Materiales

Utilizar organizadores graficos como Popplet, Mindmap u otros.

CUARTO MOMENTO (Asincrénico)

En este punto, Cintia ha podido resolver las dimensiones epistemoldgica y socio-cultural de

su clase. Se enfrenta a un nuevo desafio y tu debes resolver la tercera situacion problematica.

Después de leer los disefios curriculares y observar que tiene que planificar sobre contexto
indigena, Cintia se siente un poco desesperada puesto que le parece que no recuerda nada

de lo aprendido en su formacién como maestra.

¢Qué debe hacer?

éEnsefiar pueblos indigenas del pasado? ¢ Pueblos indigenas en el presente?

¢Cémo organiza la informacién?

Consignas
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Construye un mapa conceptual sobre los pueblos indigenas en Argentina

Busca recursos culturales: mitos, leyendas, canciones, poemas que tengan que ver

con los pueblos indigenas y hace una lista.
Materiales

Utilizar organizadores graficos como Popplet, Mindmap u otros.

QUINTO MOMENTO (Presencial)

En este punto, se enfrentan al gran desafio: construir una secuencia didactica. Es la ultima

situacion problematica antes de realizar la simulacidn de clase.

Con toda la informacidn a su disposicion, Cintia se siente un poco mas segura y se dispone a

construir su secuencia didactica. Sabe que debera tomar decisiones
Consignas
Construir el recorte didactico
Propdsitos y objetivos
Actividades
Evaluacién y criterios de evaluacion
Materiales

Akselrad, Betina et al. (2022) Ciencias sociales: orientaciones para la construccion de

secuencias didacticas,” Sociales y escuela.

SEXTO MOMENTO (Presencial)

iEl dia de la simulacién ha llegado! Preparen el aula, los materiales didacticos y por supuesto,

ustedes también.

82



Ahora que ya resolvieron el caso de Cintia, cada grupo se apresta para presentar ante el

grupo clase la secuencia didactica construida

v Cada grupo toma el rol de “maestras” y desarrolla su clase ante los compafieros que
toman el rol de “alumnos de primaria”.

v Retroalimentacién a cargo del docente y co-evaluacién de compafieros.
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