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Resumen

En esta investigacion se analizan los efectos del origen social del alumno y del
contexto socioecondmico de la escuela sobre el logro obtenido en Ciencias Naturales (CN) y
Ciencias Sociales (CS) en el 1" afio de la educacion secundaria en la provincia de Mendoza
en el afio 2013. Los alumnos evaluados respondieron a un cuestionario (CA) y a las pruebas
sobre Ciencias Naturales (CN) y Ciencias Sociales (CS). Se relevaron 5109 cuestionarios y
7967 pruebas, de las cuales 4186 fueron de Ciencias Naturales y 3781 de Ciencias Sociales.
No obstante, para el andlisis se consideraron solo los alumnos que dieron alguna de las
pruebas y respondieron también el cuestionario. Con estas condiciones, la base analizada
final incluy6 a 4995 alumnos. El operativo de evaluacion se implement6 en dos procesos
paralelos, uno muestral y el otro censal. De estos, 951 provienen del operativo muestral y el
resto del censal. Para realizar el analisis se emplearon modelos lineales de niveles multiples
con dos niveles: alumno y escuela. Los resultados se discuten a partir de la Teoria de la
reproduccion cultural de Bourdieu (1979). Se presta particular atencion a aquellos estudiantes
que se encuentran en la situacion de trabajo y se indaga qué resultados obtienen para
determinar cudles resultan las variables con mayor incidencia en el rendimiento entre las
utilizadas en la definicion de los capitales, ya que las mediciones del capital econdmico y
cultural constituyen predictores significativos de los puntajes de las pruebas de Ciencias
Naturales y Ciencias Sociales. Pero, por otra parte, una cantidad importante de la variacion
de los puntajes promedios de las escuelas no es explicada por estos factores. Esto implica
que las caracteristicas escolares (institucionales o de la practica pedagogica) son también

factores significativos del nivel y distribucion de los aprendizajes escolares en Mendoza.
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Abstract

The effects of the student's social origin and the socioeconomic context of the school
in the province of Mendoza in 2013 were analyzed on the achievement obtained in Natural
Sciences (CN) and Social Sciences (CS) in the 1st year of secondary education. The evaluated
students responded to a questionnaire (CA) and tests on Natural Sciences (CN) and Social
Sciences (CS). 5109 questionnaires and 7967 tests were surveyed, of which 4186 were from
Natural Sciences and 3781 from Social Sciences. However, for the analysis only the students
who took any of the tests and also answered the questionnaire were considered. With these
conditions, the final analyzed base included 4995 students. The evaluation operation was
implemented in two parallel processes, one sample and the other census. Of these, 951 come
from the sample operation and the rest from the census. The final analyzed base included
4,995 students. Multilevel linear models were used to carry out the analysis with two levels:
student and school. Different variables of the concepts of economic and cultural capital were
used, coming from the student's questionnaire, at the individual and contextual level. The
results are discussed based on Bourdieu's theory of cultural reproduction. Particular attention
is paid to those students who are in the work situation and the results obtained are investigated
to analyze which of the variables that define capital have more weight in their performance.
Since measures of economic and cultural capital are significant predictors of natural and
social science test scores. But, on the other hand, a significant amount of the variation in
average school scores is not explained by these factors. This implies that school
characteristics (institutional or pedagogical practice) are also significant factors in the level

and distribution of school learning in Mendoza.
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Preguntas, objetivos de investigacion y estrategia metodologica

El trabajo infantil esta determinado por las condiciones de pobreza (en este estudio,
a partir de los datos relevados en el Censo Educativo provincial del afio 2013, se registra
6,9% para los sectores de los estratos bajos versus 4,3% de los sectores altos en la provincia
de Mendoza), especificamente, por la desigual distribucion del ingreso familiar (Bazdresch
Parada, 2001; Cabrera Campo y Cabrera Adame, 2005; Basu, 1999; Edmonds, 2019, 2020).
Aquel genera una desventaja en quienes lo padecen y se refleja en la educacion a través de
los resultados de las evaluaciones estandarizadas'.

Sobre la tematica del trabajo infantil vinculado al campo de la politica publica
(Portillo, 2004; Pérez, Ciari, Chairo, y Delfino, 2008; Miranda, Otero y Corica, 2006, 2008,
2010; Paz y Piselli, 2008, 2011; Romén Carrasco y Murillo Torrecilla, 2013; Vazzano, 2015),
exponemos una amplia tradicion, de manera no exhaustiva, compartiendo la vision de que
las actividades laborales interfieren en la asistencia a la escuela y en el rendimiento de los y

las estudiantes pertenecientes sobre todo a sectores vulnerables.

Paz y Piselli (2011, p.145) consideran que las variables mas importantes en los
estudios sobre trabajo infantil son tres: el sexo, el tipo de escuela a la que asiste y la
escolaridad de la madre. El primero permite comprender el nivel de actividad laboral ademas
de la especificidad de las tareas involucradas. Esta demostrado que los varones participan
mas que las mujeres en el mercado y estas mas que aquellos en actividades domésticas. El
segundo también influye ya que si la institucion es publica o privada importa no solo por el
costo de la escolaridad, sino también por la posibilidad de jornadas extendidas (doble

jornada) y el presentismo. En relacion al tercero se cree que el mayor nivel educativo de la

! Ravela (2006) considera que en un gran nimero de paises se aplican pruebas de logro educativo a los y las
estudiantes para indagar si se han apropiado de los conocimientos y competencias que se espera cuando
finalizan un ciclo o nivel del sistema educativo. Estas no afectan a estos alumnos porque con ellas se busca
tener un andlisis de algunos resultados del trabajo educativo y, a veces, de su evolucion a lo largo del tiempo.
Las evaluaciones de este ultimo tipo buscan conocer el estado de sistema educativo y no de las y los alumnos.
En general son de caracter nacional, pero también hay provinciales (como es el caso de Mendoza) o regionales.
Ademas, se encuentran también las pruebas internacionales, las cuales comparan lo que han aprendido las y los
estudiantes en diferentes paises. TIMSS y PISA son los ejemplos mas conocidos. A nivel regional, la UNESCO
realiz6 en 1997 una evaluacion latinoamericana en la escuela primaria.
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madre disminuye mas el trabajo doméstico de nifios y adolescentes varones que el de nifias
y adolescentes mujeres. “Esta conclusion sugiere que aun en aquellos ambientes educados se
verifica un importante sesgo de género que afecta mas a las nifias que a los nifios” (Paz y
Piselli, 2011, p. 149). “Los hijos de madres trabajadoras tienen una probabilidad mayor de
trabajar en el mercado o en el hogar que aquellos donde ellas son inactivas. Esto se manifiesta
por la presencia de los nifios y nifias acompaiando a las madres en actividades callejeras
debido a la inaccesibilidad econémica de jardines maternales o equivalentes” (2011, p. 149).
También ocurre que las nifias cubren el trabajo de sus madres (que ahora trabajan) o
colaboran en las tareas que ellas realizan en sus casas. La presencia de menores de 0 a 4 afios
en el hogar (quizas hermanos) incrementa la posibilidad de que tanto nifios y nifias como
adolescentes trabajen o realicen quehaceres domésticos intensos. Por otra parte, los hijos

varones que trabajan promueven el retiro de la madre del mercado de trabajo.

Por consiguiente, se consideran los estudios pertenecientes a la tradicion de la
sociologia que analizan el trabajo infantil relacionando el rendimiento académico de los nifios
nifias y adolescentes?® con sus factores de logro académico, escolares y sociales, (Roman
Carrasco y Murillo Torrecilla, 2013, Cervini, 2015) para comprender el escenario de la

provincia de Mendoza en el afio 2013.

Estos tipos de estudios consideran que el “origen social” (Cervini, 2002; Recalde,
2018; Fernandez Aguerre, 2004) tiene una fuerte capacidad predictiva en el rendimiento
académico de los y las estudiantes y que la escuela reproduce las desigualdades sociales y
culturales (Marchesi, 2000). Ademas, critican las teorias del capital humano por no
considerar en sus analisis las estrategias educativas producto del capital cultural heredado
(Bourdieu, 2000).

A su vez, se presentan desde el campo de la econémica (Basu, 1999 y Edmonds,

2019) los articulos que consideran al trabajo infantil como producto del bajo nivel econdmico

2 Para mantener consistencia y, dada la ambigiiedad de la literatura al respecto, en el resto del texto las palabras
infancia y nifiez cubren las edades hasta los 12 afios; “joven” y “adolescente” se refieren al grupo etario que va
de los 12 a los 18. Esta clasificacion se hace siguiendo a Marcelo Urresti (1999) y Ana Miranda (2016). Esta
usa la siguiente clasificacion: jovenes menores (15 a 19 afios), jovenes plenos (20 a 24 afios) y jovenes adultos
(25 a 29 afios) (Miranda, Otero, & Zelarayan, 2016).

3 Este trabajo de investigacion ha sido redactado utilizando un lenguaje no sexista. Por eso, cuando se refiere
a estudiantes, nifios, nifias, adolescentes y alumnos, incluiré a todos los géneros.
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familiar y la desigual distribucion del ingreso. Situacion que obliga a los padres y/o madres
a enviar a sus hijos/as a trabajar afectando en su educacion. Se exponen las teorias del capital
humano (Canagarajah y Coulombe, 1997; Emerson y Portela Souza, 2003; Amin, 2004;
Samonova, 2014) criticadas por Bourdieu (2000), ademas de destacar los trabajos que, desde
una perspectiva econdmica, afirman que la mejora de las condiciones materiales (Patrinos y
Psacharopoulos, 1995, 1997; Grootaert y Kanbur, 1995) y la distribucion del ingreso
(Edmonds, 2003; Basu y Van, 1998) permiten combatir o erradicar el trabajo infantil.

Esta indagacion en los articulos sobre trabajo infantil y educacion, en la tradicion de
la sociologia y la economia, tiene por fin clasificar sus posiciones tedricas y analizar sus
estrategias metodologicas. Se pone en discusion si la variable nivel econémico familiar es la
que mas influye en la decision de que los nifios y nifias trabajen (Edmonds, 2003; Basu y
Van, 1998) ademas de la importancia que tienen las variables que definen al origen social
(Cervini, 2015; Roman Carrasco y Murillo Torrecilla, 2013) en ese fendmeno.

En los datos relevados para este estudio, cuando se observan los cortes por nivel
econémico familiar asociados al rendimiento en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales,
los/as estudiantes de todos los estratos econdmicos consiguen resultados “buenos” o “muy
buenos”. No obstante, se manifiesta que a mayor nivel econdmico se obtienen mejores
resultados, relacion que también se establece cuando se observa el nivel educativo del padre
y de la madre, existiendo una relacion directa entre €ste y el nivel econémico.

Se busca comprender qué efecto tiene el trabajo infantil sobre el aprendizaje de los/as
estudiantes y la forma en que la escuela distribuye el conocimiento, es decir, conocer su
variacion entre estudiantes y entre escuelas. Ademas, si estas reproducen las condiciones de
pobreza cuando se analiza el nivel econémico y educativo familiar o si logran la transmision
del conocimiento escolar més alla de factores sociales que caracterizan a la poblacion bajo
estudio, es decir, su “origen social” (Bourdieu, 1998). Sabiendo que la institucion no puede
intervenir sobre los factores sociales, como el trabajo infantil, pero si en los que son propios
de la escuela (Ravela, 2006).

Como un caso de estudio para verificar dicha hipdtesis, se lleva a cabo un analisis del

rendimiento académico de los/as estudiantes de primer afio* de Mendoza en el afio 2013. Se

4 Portillo (2004, p. 54) y Pérez (2008) exponen el planteo de la Unicef y la OIT donde se considera que se debe
alcanzar la erradicacion total del trabajo infantil hasta los 12 afios de edad. Entre los 13 y 14 hay que extender
la educacion y de manera opcional, la incorporacion de destrezas hacia un oficio. De los 15 a 17 se debe buscar
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selecciona este recorte temporal debido al contexto sociopolitico que se estaba viviendo en
la Argentina durante el gobierno de la Dra. Cristina Fernandez de Kirchner, cuando se
llevaron a cabo politicas econémicas y educativas que buscaban la inclusion social de los

sectores populares de nuestro pais a la educacion y al trabajo (Rodrigo, 2020).
Por esto, la pregunta central de esta investigacion es:

Considerando que el trabajo infantil aqueja a los sectores pobres, ;cuanto afecta este,
significativamente, a la distribucion y los niveles de aprendizaje, aun cuando se tengan en
cuenta las caracteristicas socioecondémicas y culturales del alumno y de la escuela? Es decir,

(el trabajo infantil tiene un efecto propio sobre el aprendizaje de los/as estudiantes?

Como preguntas especificas relativas a los/as estudiantes del 1° afio de la educacion

secundaria de la provincia de Mendoza se proponen las siguientes:

(Cuadles son las relaciones de las caracteristicas de los/as estudiantes- origen
socioecondmico y cultural, sexo y los antecedentes académicos — con el rendimiento de la

prueba.?

(Cuanto influyen las caracteristicas de la escuela sobre la adquisicion de

conocimiento escolar de los/as estudiantes?

(Cual es el efecto del trabajo infantil sobre el rendimiento en las pruebas de Ciencias
Naturales y Ciencias Sociales, teniendo en cuenta otras caracteristicas de los/as estudiantes,
tales como sexo, edad, repitencia, nivel econdmico familiar, nivel educativo de los padres y

madres?
El objetivo general de esta tesis es:

Determinar el efecto del trabajo infantil sobre la distribucion y los niveles de
aprendizaje, aun cuando se tengan en cuenta las caracteristicas socioecondmicas y culturales

de los/as estudiantes y de la escuela.

proteger a las y los adolescentes de los trabajos peligrosos a través de normas laborales mas rigurosas que las
aplicadas a los adultos. En esta investigacion, cuando se habla de “trabajo infantil”, se hace alusion a nifios,
nifias y adolescentes o jovenes menores de 15 afios.
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Los objetivos especificos son:

Indagar las relaciones de algunas caracteristicas individuales de los/as estudiantes -
origen socioecondmico y cultural, sexo y los antecedentes académicos —con el rendimiento

de la prueba.

Examinar las influencias de la composicion socioeconémica y académica de la

escuela sobre la adquisicion de conocimiento escolar de los/as estudiantes.

Analizar el efecto del trabajo infantil sobre el rendimiento en las pruebas de Ciencias
Naturales y Ciencias Sociales en la provincia de Mendoza, teniendo en cuenta otras
caracteristicas de los/as estudiantes, tales como sexo, edad, repitencia, nivel econdémico

familiar, nivel educativo de los padres y madres.

Los datos utilizados para alcanzar dichos objetivos provienen del Censo Educativo
provincial realizado por la Direccion de Evaluaciéon de la Calidad Educativa (DECE)
perteneciente a la Direccion General de Escuelas (DGE) de la provincia de Mendoza en el
afio 2013 en el marco de su operativo provincial de evaluacion.

En este trabajo se utilizan los resultados de las pruebas de Ciencias Naturales (CN) y
Ciencias Sociales (CS) correspondientes a estudiantes del 1° afio de la educacion secundaria
junto con el cuestionario del alumno el cual releva datos sociodemograficos. El tratamiento
de los datos se realiza con la técnica estadistica “por niveles multiples” (modelo lineal

jerarquico).’

Rodrigo (2019) explica que Argentina, en el “Programa Internacional de Evaluacion
de los Alumnos” (PISA) coordinado por la Organizacién para la Cooperacion y el Desarrollo
Econémico (OCDE), integré varias ediciones. La del 2012° es la mas actualizada hasta el

momento, donde los jovenes argentinos obtuvieron bajas puntuaciones en las tres areas

5 El autor de la tesis participd en este operativo en el marco del proyecto PICT dirigido por Rubén Cervini
“Factores escolares y extra escolares en la educacion primaria de Argentina - Modelos jerarquicos lineales con
5 niveles para el analisis del aprendizaje” del cual fue becario, con subsidio de Proyectos de Investigacion
Cientifica y Tecnolégica (PICT - Bicentenario) del Fondo para la Investigacion Cientifica y Tecnoldgica
(FONCYT) de la Agencia Nacional de Promocion cientifica y Tecnologica. También conté con el apoyo de la
UNCuyo para su formacion doctoral mediante una beca doctoral otorgado por la Secretaria de Investigacion,
Internacionales y Posgrado bajo la resolucion n® 309.

6 La edicion 2015 quedd excluida por problemas técnicos en la construccion de la muestra (Rodrigo, 2020).
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(Lectura, Matematica y Ciencia) examinadas, situandose muy por debajo de la media
internacional fijada alrededor de los 500 puntos para los paises de la OCDE.

Cabe recordar que PISA, a diferencia de otras evaluaciones, mide competencias para
la vida adulta, entendiendo por estas una combinacion de destrezas, conocimientos y
actitudes. No se trata entonces de un estudio sobre el nivel de saberes establecidos en los
programas de ensefanza oficial (como evalué la DECE 2013), sino en la capacidad de los
estudiantes de poner en practica saberes aprendidos, transferir informacion a nuevos
contextos y resolver problemas de la vida cotidiana.

Las pruebas que elabora la Direccion de la Evaluacion de la Calidad Educativa de la
provincia de Mendoza, se diferencian de las pruebas internacionales como PISA debido a
que la concepcion acerca de la calidad educativa se aleja de “una visidon tecnocratica de
rendicion de cuentas que la reduce a las dimensiones de eficiencia y eficacia, medidas a través
del rendimiento de los alumnos en las pruebas de aprendizaje” (Sdnchez y Marlia, 2013). La
calidad se logra con democratizacion en el acceso y la apropiacion del conocimiento por parte
de todas las personas, especialmente de aquellas que estan en riesgo de ser marginadas. En
esta vision prevalece la reivindicacion de la educacion como un derecho de todas las
personas.

“Mendoza viene realizando la evaluacion estandarizada desde los afios noventa”
(Tenti Fanfani, 1998, Sanchez, 1998, 1999 y Sanchez y Marlia, 2013). Los estudios sobre
factores asociados al logro se realizaron en los afios 1997, 98 y 99, y nuevamente en el 2013.
Los datos de este ultimo afio se ponen bajo analisis en esta investigacion porque, mas alla de
su antigiiedad, sirven de insumos para el disefio de politicas educativas para la provincia de
Mendoza. Ademas nos ayuda en la toma de decisiones que garanticen mejores condiciones
en la educacion de los y las estudiantes de todos los sectores sociales, alejandose de toda
visién “tecnocratica”’ de la educacién como propuso el gobierno de la Alianza Cambiemos

durante su gestion en los afios 2015-2019 (Rodrigo, 2020).

7 Filmus (1999) explica que las visiones “tecnocraticas” estan inspiradas en las concepciones de “calidad ” del
mundo empresario . Bajo esta perspectiva, se apela a la buena voluntad de los actores (directivos, docentes y
alumnos) para inculcar la “filosofia de la calidad”. Esto se logra cambiando practicas escolares cotidianas y
maximizando el nivel de eficacia del trabajo pedagogico. Lo que se busca es modificar las caracteriticas internas
de gestion de las intituciones educativas, al margen de la funcion social encomendada a la educacion en un
momento historico determinado. Esto impide concebir el proceso pedagoégico como un fendmeno social. Las
evaluaciones estandarizadas poseen serias limitaciones para discriminar cuanto inciden las variables de origen
socio-econdmico de alumnos y cuanto los factores internos a la escuela en la obtencion del puntaje final (Filmus,
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Introduccion

El andlisis de los datos de esta investigacion, producidos a partir del “cuestionario del
alumno”, muestra como las principales variables (tales como sexo, edad, antecedentes
académicos de los/as estudiantes, nivel educativo de la madre y del padre, y nivel econémico
familiar) permiten caracterizar y conocer la poblacion bajo estudio. Mostrando cuales son
sus caracteristicas sociodemograficas se puede observar, tanto en los padres como en las
madres, que mas del 40 % no completd sus estudios y solo el 7.1% de ellos no termino sus
estudios universitarios. De esta forma, esta poblacion se ve desfavorecida cuando se observan
los antecedentes académicos de los/as estudiantes en cada uno de los estratos en relacion con
aquellos que si han completado sus estudios. Asi se puede comprender que la variable nivel
educativo, tanto del padre como de la madre, es importante a la hora de caracterizar la

poblacion bajo estudio, inclusive cuando se observan los cortes por sexo y edad.

Se busca aportar a los estudios socioldgicos que indagaron en las asociaciones
estadisticas significativas entre el origen social y el rendimiento académico. Se propone
analizar esta relacion examinando el rendimiento académico de los nifios/as en Ciencias
Naturales y Ciencias Sociales que, ademas de estudiar, trabajaron fuera de casa, por cuatro

horas 0 mas y de forma remunerada®, en la provincia de Mendoza en el afio 2013.

Siguiendo la clasificacion de Edmonds (2003, p.1) hay dos posturas respecto del
trabajo infantil. Una, con sus diferentes acepciones socioldgicas y econdmicas, considera que
el trabajo infantil puede ser una causa de la pobreza y ayuda a perpetuar la transmision
intergeneracional de la misma. La otra, en la que se encuentran Edmonds (2003) y Basu y

Van (1998), afirma que es el bajo ingreso de las familias el que influye en la decision de

1999). Es asi que se corre el riesgo de que el “orden de mérito” de las escuelas se torne en la practica un ranking
de condiciones socioecondmicas de los estudiantes que pertenecen a un determinado establecimientos, ademas
de volverse un criterio de seleccion para muchas familias.

8 El “cuestionario del alumno” que se presenta en el anexo (p. 165) tiene los datos sociodemograficos relevados
en el operativo censal y muestral correspondientes al afio 2013 que tomo la Direccion de Evaluacion de la
Calidad Educativa (DECE). Este fue acordado con las autoridades de esa direccion. Las variables referidas a
trabajo infantil se obtuvieron a través de cuatro preguntas de multiple opcion. La forma en que fue realizado el
operativo se explica en el capitulo IV.
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enviar a un hijo/a a trabajar. Sin embargo, la posicion de que el trabajo infantil disminuiria

con el aumento de la situacién econdmica encontrd una oposicion académica significativa.

Respecto de la primera postura, los estudios sociologicos, basados en el analisis de
Bourdieu (2000, p.137) sobre el desigual rendimiento escolar de nifios procedentes de
diferentes clases sociales, analizan el trabajo infantil desde el aprendizaje o conocimiento
escolar, y miden los resultados de las pruebas a través del capital economico y cultural que
conforma el origen social (De Graaf, 1986; Perrenoud, 1990; Lareau y Horvat, 1999). A
diferencia de estos, los estudios econdmicos como las teorias del capital humano
(Canagarajah y Coulombe, 1997; Emerson y Portela Souza, 2003; Amin, 2004; Samonova,
2014; Bautista Gémez, 2012 y Martinez Rizo, 2002), lo explican sélo por el nivel econdmico

familiar o ingreso familiar.

La bibliografia revisada en relacion con el trabajo infantil desde la economia (Basu,
1999; Edmonds, 2019) sostiene que este es, principalmente, un problema econémico y su

solucion no puede circunscribirse a combatir al trabajo infantil exclusivamente:

...en la medida en que el crecimiento econdmico esté asociado con el
crecimiento del empleo, las politicas que fomentan el crecimiento econémico
podrian estimular aumentos en el trabajo infantil porque el objetivo principal
es la expansion de la actividad econdmica. (Edmonds, 2003, p.3)

Los estudios econdmicos que explican la relacion entre trabajo infantil y educacion
en contexto de pobreza son tres y, si bien no son contradictorios, la analizan desde posiciones
tedricas diferentes. Los primeros indagan sus causas, ligados a un enfoque marxista, y
consideran que los nifios/as trabajan producto del bajo ingreso familiar (Basu, 1999;
Edmonds, 2019) y la desesperacion de los padres y las madres por afrontar las condiciones
de pobreza. Los segundos resaltan el rol del Estado y la politica publica para erradicar el
trabajo infantil (Patrinos y Psacharopoulos, 1995,1999; Grootaert y Kanbur, 1995), y los
terceros, desde una vision de las teorias del capital humano, considerando que la educacion
es una oportunidad mas alla del origen social que se tenga y analizan la eficacia del nivel
educativo para progresar (Canagarajah y Coulombe, 1997; Emerson y Portela Souza, 2003;

Amin, 2004 y Samonova, 2014).
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En la sociologia, las investigaciones dedicadas a estudiar la relacion entre los factores
(sociales y escolares) y el rendimiento se pueden ubicar en los siguientes enfoques de la
sociologia de la educacion: el funcionalista, enmarcado en las teorias del capital humano
(Coleman, 1966, 2001; Jencks, 2001; Walberg, 1986; Heyneman, 1976, 1980; Heyneman y
Loxely, 1982; Walberg, 1986; Fraser, 1989; Lockheed, Fuller, y Nyirongo, 1989; Wolff,
Schiefelbein y Valenzuela, 1994), con representantes contemporaneos en Latinoamérica
como Bautista Gomez (2012) y Martinez Rizo (2002). El de las teorias de la reproduccion
con un fuerte nexo a la corriente marxista (Marchesi, 2000) y, finalmente, los que consideran
que la escuela reproduce las desigualdades producto del origen social y desarrollan estudios
sobre asociaciones estadisticas entre el rendimiento académico y el origen social basados en
la teoria de Bourdieu (1998) (Perrenoud, 1990; de Graaf, 1986; Larecau y Horvat, 1999;
Cervini, 2001, 2002; Fernandez Aguerre, 2004; Recalde, 2018). En los estudios sobre trabajo
infantil Cervini (2015), Murillo Torrecilla y Roman Carrasco (2014) han constatado, en
distintos paises, los efectos negativos que tienen las actividades laborales del nifio/a en

algunos de los aspectos de su bienestar futuro y, por esto, la importancia de combatirlo.

Para Bourdieu (2000), los tedricos del capital humano pasan por alto el traspaso que
realiza la familia del capital cultural e intentan indagar en los rendimientos de la inversion
escolar, debido a que su preocupacion esta puesta en la rentabilidad del gasto educativo para
la sociedad como un todo, o bien por el aporte de la educacion a la ganancia social de la
ensefianza evaluada por sus efectos sobre la productividad nacional. Por esto, la importancia
del concepto de capital cultural y de habitus en Bourdieu ya que, a través de ellos, se puede
explicar el rendimiento de los/as estudiantes de diferentes sectores sociales, sin caer en
aquellos determinismos econdémicos y poner en el centro de la discusion el papel de la

educacion y la escuela.

Los resultados de las pruebas tienen una fuerte significacion estadistica o asociacion
(Cervini, 2002; Marchesi, 2000; Fernandez Aguerre, 2004; Ravela, 2006; Recalde, 2018) con
los factores vinculados al logro (Ravela, 2006; Arancibia, 1997; Bautista Gomez, 2012;
Blanco, 2008; Bosco, 2009; Cervini, 2002, 2015; Marchesi, 2000; Martinez Rizo, 2002) que

definen al capital cultural (Bourdieu, 2000): nivel educativo del padre y la madre, los

23



antecedentes escolares, recursos escolares de la escuela y del alumno. Estos estudios brindan

soluciones para la gestion del sistema educativo y a la forma de ensefiar de las instituciones.

Para Cervini (2001) no se puede desconocer que la posibilidad de acceder a ciertos
bienes culturales esta condicionada por la disponibilidad de recursos econdmicos. Estos
recursos se activan mediante las practicas (acciones e interacciones). Las desigualdades en
la distribucion de los aprendizajes escolares son, en parte, producto de la desigualdad en las
capacidades familiares para activar o convertir sus recursos econdémicos y culturales en

ventajas escolares para sus hijos/as.

En relacion con (la desigual distribucion de) los aprendizajes escolares, se diferencian
dos campos de activacion: los vinculos escuela-familia (directivos-padres) y las acciones e
interacciones intrafamiliares, de los padres con sus hijo/as. Aqui es donde se realiza la
transferencia del capital cultural que implica ventaja (o desventaja) escolar. El concepto de
capital social denota las acciones e interacciones de los agentes en ambos campos, es decir,
las practicas institucionales e intrafamiliares a través de las cuales activan o convierten su

capital cultural y econdmico en ventajas escolares (2001).

Por esto, esta investigacion intenta responder la siguiente pregunta general: ;El
trabajo infantil afecta, de forma significativa, la distribucion y los niveles de aprendizaje, aun
cuando se consideren las caracteristicas socioecondmicas y culturales de las y los estudiantes
y de la escuela? Es decir, el trabajo infantil tiene un efecto propio sobre el aprendizaje del

alumno/a?

Esta pregunta surge a partir de la lectura de distintas lineas teoricas de la economia
(Basu, 1999; Edmonds, 2019; Patrinos y Psacharopoulos, 1995) (opuesta a la posicion de las
teorias del capital humano) que definen al trabajo infantil como producto de las condiciones
de pobreza y las necesidades de los padres y madres de los sectores pobres que envian sus
hijos a trabajar con el fin de mejorar su situacion econdmica (Basu y Van, 1998, 1999;
Edmonds y Pavcenik, 1999, 2003 2005, 2014, 2019). También, de la lectura de los estudios
socioldgicos basados en asociaciones estadisticas y el analisis del aprendizaje a través de los
factores asociados al rendimiento académico (entre ellos el trabajo infantil) los que afirman

que la escuela reproduce las desigualdades sociales producto del origen social, “donde el
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capital cultural tiene un estatus propio y no solo intermediario en la determinacién del

rendimiento” (Cervini, 2002, p.461).

El enfoque metodoldgico propuesto es cuantitativo y la estrategia de analisis emplea
tanto el andlisis bivariado como el multivariado. Los datos, como ya se adelantd, son los
resultados de las pruebas de Ciencias Naturales y Ciencias Sociales asociados a los factores
de logro académico. Fueron relevados, censal y muestralmente, por la técnica de encuesta, a
través de la Direccion de Evaluacion de la Calidad Educativa (DECE) de la Direccion

General de Escuelas (DGE) de la provincia de Mendoza en el afio 2013.

Diversos estudios empiricos realizados en Argentina (Cervini, 2002, 2005, 2006,
2014, 2015) han demostrado que el nivel socioecondmico familiar, el género y los
antecedentes académicos del alumno, y la composicion socioeconémica y académica de la
escuela son factores que inciden fuertemente en los niveles y en la distribucion de los
aprendizajes escolares. Este estudio ha reconfirmado esta conclusion; la hipdtesis central de

esta tesis que se sostiene es que:

- La frecuencia e intensidad del trabajo infantil afectan significativamente los niveles
de rendimiento en las pruebas de Sociales y de Naturales, aun cuando se tengan en
cuenta las caracteristicas indicadas arriba.

- La intensidad del efecto del trabajo infantil varia segun sea la disciplina escolar y el
género, los antecedentes académicos y el nivel socioecondémico del alumno;

- Este conjunto de factores, incluido el trabajo infantil, explican una proporcion muy
importante de la variacion de los aprendizajes entre y dentro de las escuelas;

- Sin embargo, resta otra gran parte de la variacion de los aprendizajes sin ser
explicada, lo cual permite inferir que los factores propiamente escolares también
podrian explicar tales desigualdades.

- Estos resultados permiten concluir que las politicas orientadas a mejorar (i) los
niveles econdmicos familiares de los sectores menos favorecidos y (ii) la distribucion
de recursos pedagogicos, las practicas pedagogicas, la capacitacion docente y la
organizacion institucional de las escuelas, tendran un efecto significativo en los

niveles y distribucion de los aprendizajes escolar.
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Se toma el posicionamiento teorico de Bourdieu para analizar el trabajo infantil y el
rendimiento académico asociado a los factores de logro porque, como dice Gutiérrez (2005,
p.7), las categorias propuestas para este andlisis (capital cultural, capital econdmico y
habitus) muestran todas sus posibilidades cuando se las pone en relacion con realidades

empiricas.
Esta tesis esta conformada por siete capitulos:

En el Capitulo I se explica la funcidn social de la escuela desde la sociologia de la
educacion. Ademas, se definen los factores asociados al logro y las posiciones
epistemologicas en debate desde la sociologia y la pedagogia para comprender el significado

de las evaluaciones.

El Capitulo II presenta los estudios sobre factores asociados al logro. En el primer
punto, se identifican los estudios ya clasicos de la sociologia dentro de la corriente estructural
funcionalista y las teorias basadas en el origen social de Bourdieu. Posteriormente, los
estudios latinoamericanos correspondientes a la rama de la sociologia de la educacion con

sus diferentes posicionamientos para analizar los factores de logro académico.

En el Capitulo III se muestran las investigaciones sobre trabajo infantil dentro de la

tradicion de la sociologia de la educacion y la economia.

El Capitulo IV fundamenta la estrategia metodoldgica cuantitativa seleccionada
basada en las técnicas (cuestionario del alumno y encuestas estandarizadas) y la estrategia de

analisis (bivariado y multivariado).

En el Capitulo V se exponen los resultados estadisticos del andlisis bivariado de los
factores asociados al logro agrupando las variables del alumno en los siguientes
subconjuntos: Caracteristicas sociodemograficas de la poblacion bajo estudio, Nivel
Econémico Familiar, Nivel educativo del padre y madre, Antecedentes académicos del

alumno, Trabajo, Recursos escolares de la escuela y el alumno.

El Capitulo VI exhibe el andlisis multivariado a partir los pasos propuestos para el

analisis de las diferentes variables del capitulo metodologico

En el Capitulo VII se presentan las conclusiones.
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Capitulo 1. La escuela: el conocimiento escolar, los factores asociados al logro y el
rendimiento académico

Recalde (2018) considera a la educacion de dos formas: como proceso a través de la
ensefianza y producto mediante el aprendizaje. En el proceso se consideran las circunstancias
de base del estudiante y su contexto, y se pueden estudiar mediante los denominados
“factores asociados al logro” (Ravela, 2006, p.230). Como producto, el aprendizaje del
estudiante es susceptible de un valor mediante su rendimiento académico y esto se puede
evaluar con las pruebas estandarizadas’. En las investigaciones que abordan factores

asociados al rendimiento académico de los estudiantes, se consideran ambas dimensiones,

° Para Ravela (2006) hay dos grandes modelos existentes para construir pruebas estandarizadas y el
procesamiento de sus resultados: la Teoria Clasica de los Test (TCT) y la Teoria de Respuesta al item (TRI).
Cada uno produce “datos numéricos” los cuales poseen distintos significados. TRI es la que aplicé la DECE
junto con el cuestionario del alumno en el censo educativo provincial del afio 2013.

La teoria clasica del test (TCT) consiste en que las pruebas estandarizadas son elaboradas y calificadas para
que cada item o actividad propuesta a las y los alumnos valga 1 punto si la respuesta es correcta, y 0 si es
incorrecta. Asi todos los puntos tienen el mismo valor para los alumnos, independientemente de su grado de
dificultad. Tanto uno facil como uno muy dificil valen 1 punto. El puntaje que obtiene un alumno es muy facil
de calcular y de entender. Entonces si la prueba tiene 36 preguntas y un estudiante responde correctamente 24,
ese serd su resultado. La puntuacion minima de la prueba es 0, en el caso de que el alumno no responda
correctamente ninguna pregunta. El maximo es igual al total de preguntas de la prueba.

Ademas, es importante resaltar que, si un alumno responde correctamente 10 preguntas, entre ellas las cinco
mas complejas, y otro acierta 10, pero ninguna de las cinco mas dificiles, ambos obtendran 10 puntos en la
prueba, aun cuando uno haya demostrado capacidad para responder aspectos mas complejos. Es la metodologia
mas antigua y mas usada en los paises de la region. Si bien es mas sencilla de comprender, presenta limitaciones
ya que no permite vislumbrar la dificultad y complejidad de las tareas a la hora de establecer los puntajes y no
se pueden determinar comparaciones estables y concretas en el tiempo.

En cambio, la Teoria de Respuesta al ftem, parte de la idea de que hay en cada alumno una capacidad relativa
a lo que la prueba evalua (generalmente llamada “rasgo latente”), y que dicha habilidad determina la
probabilidad de que la o el alumno responda correctamente a cada pregunta de la prueba, segun la dificultad de
las mismas.

Los puntajes se expresan en una escala que tiene una media de 500 puntos. Los valores de esta pueden variar
entre alrededor de 100 y 900 puntos. A diferencia de TCT en la TRI la escala no tiene un cero absoluto ni un
puntaje maximo (que en la TCT es el total de actividades de la prueba). El minimo y el maximo lo determina
cada aplicacion. Lo que se hace con la TRI es “centrarla” en el promedio de habilidad de la poblacion estudiada.
Por lo tanto, el punto de referencia es la media. Ravela (2006, p.131) lo explica de la siguiente manera: “Si un
alumno tiene un puntaje cercano a los 500 puntos, eso significa que su nivel de capacidad esta en el promedio
de la poblacion evaluada. La escala se construye de tal modo que dos tercios de los alumnos se ubican entre
400 y 600 puntos. Si un alumno tiene un puntaje de 650, eso significa que tiene una capacidad muy superior al
promedio. En cambio, un puntaje de 300 puntos significa que esta entre los alumnos de peor desempefio”.
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proceso y producto, asi como el contexto donde estas se encuentran: la escuela (Recalde,

2018, p.140).

La escuela y su funcion social han sido objeto de estudio de la sociologia y han tenido
varias definiciones: la que brinda oportunidades y, por fruto del esfuerzo individual, se
pueden alcanzar posiciones sociales valoradas en la estructura social (Coleman, 2001;
Jencks, 2001; Schultz, 2001; Husén, 2001); la que reproduce desigualdades sociales e
ideoldgicas y con ella contribuye a la reproduccion de la estructura social (Baudelot y
Establet, 2001; Bernstein, 2001; Bowles y Gintis, 2001; Bourdieu y Jean-Claude Passeron,
1979, 2009; Carnoy, 2001); aquella que resiste al sistema capitalista (Willis, 2001; Giroux,
2020), sospecha de su curriculum y por eso analiza qué intereses esconde (Anyon, 1999;
Apple, 1999; Dreeben, 1999; Mead, 1999; Foucault, 1999; Friedenberg, 1999); y la escuela
que tiene un papel importante en la construccion de subjetividad (por ejemplo, la ciudadania)
(Bustelo, 1998; Tenti, 1999) considerando la raza, etnia o religiéon para que los alumnos

aprendan (Hoggart, 1999; Kelly y Nihlen, 2001; McCarthy, 2001; Torres C. A., 1994).

El saber que se evalua en las pruebas, el aprendizaje del estudiante ya esta
institucionalizado, ocupa un lugar en el programa oficial de la escuela y permanece mas alla
de las condiciones sociales que justificaron su inclusion. (Pineau, Dussel y Caruso, 2001;
Tenti Fanfani, 2010). Es importante distinguirlo del “otorgamiento de credenciales” que
acreditan esos saberes mediante la evaluacion (Bourdieu, 2001, 2007, 2009; Tenti Fanfani,
2003; Kessler, 2002). Ya que las pruebas estandarizadas estan dirigidas a evaluar el sistema

educativo y no a las/os estudiantes (Ravela, 2006, p.19).

Sin embargo, sin dejar de reconocer como y bajo qué motivos han sido creados esos
conocimientos culturales y sociales (Bourdieu y Passeron, 1979, 2009; Tenti Fanfani, 2010;
Pineau, Dussel y Caruso, 2001), se afirma que la politica educativa tiene que ir de la mano
de la politica econdmica en cualquier Estado: crecer-educar-focalizar (Bustelo y Minujin,
2005; Tenti Fanfani, 2007, 2008). Por eso, no alcanza con evaluar solo al sistema y pensar

en qué mejoras pedagogicas pueden hacerse.

Sin entrar exhaustivamente en las investigaciones que hacen un analisis de las
condiciones de pobreza en la educacion (Filmus y Moragues, 2003; Lopez, 2005; Tedesco,

2015), de las dificultades en las trayectorias de estos sectores (Lahire, 2011; Jacinto, 2010;
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2011, 2015; Miranda, Otero y Corica, 2006; Miranda, 2008), de las politicas compensatoria
que contribuyen a mejorar esas relaciones y la construccion de subjetividad dentro de la
escuela (Bustelo, 1998; Grimson, 2015; Tenti Fanfani, 1999), se indaga en la relacion entre
trabajo infantil y rendimiento académico, y, a través del analisis de factores asociados, se
pregunta ;como rinden las y los estudiantes que trabajan en relacion con aquellos que no lo

hacen?

1.1)  El papel social de la escuela desde la sociologia de la educacion

La intenciéon de definir el conocimiento escolar se debe a que la corriente
reproductivista de la sociologia de la educacion ha planteado que la escuela reproduce las
desigualdades sociales e ideologicas (Campuso Volpe, 1994; Baudelot y Establet, 2001;
Bernstein, 2001; Bowles y Gintis, 2001; Bourdieu y Jean-Claude Passeron, 1979, 2009;
Carnoy, 2001) como lo expone Marchesi (2000).

Los estudios sobre calidad educativa, eficacia y efectividad hacen fuerte hincapié¢ en
la relacion entre pobreza y educacion para sugerir como hacer para que obtengan buenos
resultados quienes se encuentran en situaciones econdmicas desventajadas, poniendo el foco
en la institucion escolar, mas que en el capital econdmico y cultural como predictores
significativos de los puntajes en las pruebas (Aguerrondo, 2015; Arancibia, 1997; Blanco R.,
2007; Bonilla Saus, 2003; Casassus, 2018; Cayssials, 2009; Cervini, 2015, 2005; Ferrer A.
T., 2003; Ferrer G., 2006; Filmus, 1999; Fuenzalida, 1994; Horn y otros, 1991; laies, 2003;
Larripa, 2007; Leones, 2009; Marchesi, 2000; Martinez-Garrido, 2011; Miranda L., 2008;
Murillo Torrecilla F. J., 2003, 2004, 2007 y Roman Carrasco, 2014; Mufioz, 2004; Muioz-
Repiso, 2000; Ocampo, 2000; Perassi, 2008; Psacharopoulos, 1991; Ravela, 2001; Toranzos,
1996, Valverde, 2001; Yzaguirre Peralta, 2005).

Por su parte, Bosco (2009) en su investigacion busca acercar dos perspectivas: las
“teorias de la reproduccién” y “la eficacia escolar”. Explica que “las investigaciones sobre

eficacia escolar muestran que las escuelas tienen un poder reducido para incidir en los
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resultados educativos, en comparacion con los factores socioculturales; no obstante, existe

también un margen de accion para las escuelas” (p.1019).

Tenti (2008) en este sentido plantea que:

...s1 se quiere construir una sociedad mas igualitaria y justa no basta contar
con una politica educativa adecuada, sino que es preciso articular politicas
econdmicas y sociales que garanticen la provision destinada a garantizar
minimos de bienestar, la satisfaccion de necesidades basicas que constituyen
el cimiento de la ciudadania y la realizacion practica de los derechos sociales
instituidos en todas las constituciones republicanas de los Estados
latinoamericanos (p.71).

Adicionalmente, numerosas situaciones “no elegidas”, como lo es nacer o crecer en
un hogar pobre rural o bien en una familia de universitarios que viven en un barrio de clase
media de una gran ciudad, ser hombre o mujer, hijo/a Unico o el mayor de muchos
hermanos/as, van conformando nuestra identidad social tal como afirman Bourdieu (1979,
2001, 2007, 2011, 2009) y Tenti Fanfani (2010). Por esto, se indaga en esta tesis si
efectivamente esos factores imposibilitan obtener “resultados favorables” en las pruebas
estandarizadas, de qué forma, cuanto mas puede hacer la escuela por esos resultados y si

determinan el aprendizaje escolar.

Pues bien, sabemos, a partir de las indagaciones bibliograficas realizadas (Bourdieu
y Passeron, 1979; Tenti Fanfani, 2010; Carr y Kemmis, 1988; Pineau, Dussel y Caruso, 2001)
que el conocimiento escolar aprendido en la escuela (Pineau, Dussel y Caruso, 2001) implica
contenidos (actitudes, conocimientos, informaciones, modos de hacer las cosas, etc.) que ya
no tienen vigencia fuera del sistema educativo, aunque sirven y tienen un valor
exclusivamente escolar. Estos una vez institucionalizados y con un lugar en el programa
oficial de la escuela, tienden a permanecer mas alla de las condiciones sociales que
justificaron su inclusion. También Ravela (2006) concuerda con esta nocion y la incluye en

su definicion de curriculo.
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1.2) Factores asociados: ;son determinantes del rendimiento académico?

En América Latina como explica Ravela (2006) se busca ir mas alla de los puntajes
obtenidos en las pruebas, por eso se utilizan junto a las evaluaciones los “factores asociados”
que inciden en los resultados y en aspectos que pueden ser modificados por parte de las
autoridades educativas y educadores, es decir, sobre los que puede actuar el sistema
educativo. Para este autor los factores que influyen en el aprendizaje son socioculturales: el
nivel educativo de los padres y madres de los alumnos/as, el equipamiento cultural del hogar,

su situacion economica.

El mismo considera que las escuelas que trabajan con estudiantes de familias con
mayor trayectoria en el sistema educativo y que viven en condiciones materiales razonables
tienen el camino allanado para lograr que los mismos aprendan. A diferencia de aquellas que
trabajan con alumnos cuyos padres y madres han tenido limitadas oportunidades educativas
0 que viven en condiciones de pobreza y tienen una tarea mas dificil y exigente (Ravela,
2006, p.230). Ademas, reconoce que el problema no es tanto el origen social individual de
cada estudiante, sino la composicion social del alumnado de una escuela, es decir, la
concentracion de alumnos/as de origen social desfavorecido en ciertas escuelas. Para Cervini
(2005) muchas escuelas logran elevados niveles de aprendizaje en estudiantes provenientes

de hogares pobres, contrariando las expectativas estadisticas.

Ni la escuela ni el sistema educativo pueden controlar los “factores sociales”. La
politica educativa tiene poco para hacer, salvo evitar medidas que acrecienten la segregacion
social de la matricula o incrementen la motivacién de los padres para apoyar a sus hijos en
la escuela. A diferencia de los “factores escolares”, que si dependen de los educadores. Por
esto es de utilidad investigar sobre estos Ultimos para profundizar el andlisis del sistema y
mejorar los resultados de las y los estudiantes, bajo dos premisas: “a. no hay soluciones
magicas que puedan derivarse de un analisis estadistico; b. la accidon educativa tiene limites

y no es omnipotente; en condiciones de pobreza extrema es dificil que el sistema educativo
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pueda actuar y lograr resultados si dichas condiciones no se modifican desde el sistema social

y politico” (Ravela, 2006, p.230).

Enfatizando, el término “factores asociados” se utiliza para denominar a los estudios
que se realizan junto con la aplicacion de pruebas estandarizadas, a través de cuestionarios
complementarios que relevan datos sobre las caracteristicas sociales de los alumnos, de las
escuelas y de la experiencia educativa de ellos en las mismas, con el fin de encontrar qué
variables de tipo escolar estdn asociadas con los resultados. Esos factores escolares pueden
ser objeto de politica educativa porque se pueden intervenir mediante la toma de decisiones

dentro del sistema educativo.

1.3) Los enfoques de la sociologia de la educacion y los planteamientos pedagogicos: la
critica a las evaluaciones

En este apartado se presentan las posiciones epistemologicas que se deben considerar
cuando se realiza un analisis de las evaluaciones que miden el rendimiento académico a
través de factores de logro. Estas son razones politicas y pedagdgica, esta ultima vinculada
con la practica educativa, ya que la evaluacion estandarizada no puede dar cuenta de la
diversidad de aprendizajes que se dan en los multiples contextos sociales y escolares, asi
como las distintas formas de ensefianza que realizan los profesores. (Ravela, 2006).

Tenti (2003) afirma que no hay institucion que examine mas que la escuela (en el
doble sentido tanto de observar, medir, como también de valorar) los contenidos culturales
institucionalizados como conocimiento escolar (Pineau, Dussel, Caruso, 2001). También
plantea que el examen ha sido una practica sistematica del sistema capitalista moderno y la
escuela evaltia por dos razones:

a) La primera es estructural y se relaciona con el cardcter graduado que tiene la
apropiacion del conocimiento. Lo que significa que hay ciertas cosas que corresponde
aprender primero para luego aprender otras con mayor complejidad. La racionalizacion de la
pedagogia institucionaliz6 determinadas técnicas de examen para controlar la progresion del

aprendizaje de las y los estudiantes.
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b) La segunda considera que la escuela no solo transmite conocimiento, sino que
también distribuye credenciales!'’,documentos publicamente reconocidos (titulos) que
certifican que quienes los poseen ha incorporado esos conocimientos, valores y
competencias, controlados por el Estado. El examen es un prerrequisito de los titulos o
certificados publicos (garantizados por el Estado) que distribuyen las instituciones escolares
(sean de caracter publico o privado). Esta funcion escolar ha sido ampliamente analizada por
Bourdieu junto a sus estudios sobre “violencia simbodlica” (1979, 2001, 2007, 2009, 2011).

Frente al tema de la constante evaluacion Tenti (2003) plantea una pregunta y su

respuesta:

(Qué es lo que justifica que luego de tantas evaluaciones a las que son
sometidos los alumnos desde que entran hasta que salen de determinado nivel
educativo sean nuevamente objeto de examen, esta vez por instancias extra
escolares (los Ministerios de Educacion, Institutos Internacionales, Entes
auténomos, etc.) generalmente ubicados en el ambito del servicio publico?

(p-2).

La creacion de los sistemas nacionales de medicion!' en todo el mundo, en especial
en América Latina, sefiala que la sociedad (compuesta por actores representativos y
poderosos) “desconfia de lo que hace y produce el sistema educativo (incluso de sus propios
examenes)” (Tenti Fanfani, 2003, p.2). A lo que agrega que todas estas formas de evaluacion
generaron una fuerte resistencia entre los grupos de docentes. Con esto Tenti, da una
respuesta no solo sociologica, sino que aborda el significado politico de las evaluaciones.

Ahora bien, qué es y como se aborda el objeto de estas evaluaciones ha sido un

aspecto de amplio debate. Carr y Kemmis (1988) exponen diversos planteamientos

10 Ravela también define eso en su explicacion sobre las evaluaciones (Ravela, 2006, p.22).

! Tedesco (2003) explica que el ciclo de procesos de transformaciones educativas tuvo su inicio en gran parte
de los paises a principio de los afios 90 basandose en la idea de modificar el disefio organizativo e institucional
de sistema educativo. Esto se debia al bajo nivel de responsabilidad por los resultados obtenidos por parte de
las administraciones educativas tradicionales. Segiin el enfoque dominante en esos afios, para acrecentar la
responsabilidad por los resultados era necesario otorgar mas autoridad a los actores pedagdgicos (mediante la
descentralizacion y autonomia de los establecimientos escolares) y pactar mecanismos que habilitaran la
medicion sistematica de los logros de aprendizaje. Ademds, comunicar de forma masiva la informacion para
incentivar una mejor demanda por parte de las familias, la opinién publica y el propio gobierno.

En América Latina, gran parte de sus paises formaron sistemas nacionales de evaluacion de la calidad. Se
crearon mecanismos regionales de medicion de resultados y muchos de ellos se incorporaron a las pruebas
internacionales. Asi, los sistemas educativos comenzaron a contar con instrumentos técnicamente confiables
para examinarlos, especialmente aquellos pertenecientes a las asignaturas basicas: Lengua, Matematicas,
Ciencias Sociales y Naturales.
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pedagogicos en los que subyacen distintas formas de entender el conocimiento escolar: el
naturalista e interpretativo de practica educativa y el propuesto por Carr y Kemmis quienes
plantean una nueva definicidon del problema: la teoria y la practica.

Para el planteamiento naturalista de la practica educativa (1988), el conocimiento se
define bajo los parametros de las Ciencias Naturales. Se busca despejarlos de especulaciones
metafisicas, opiniones ideoldgicas y juicios de valor para adoptar una postura mas objetiva y
neutral. En la practica educativa el valor de la teoria radica en su capacidad para “ilustrar” el
pensamiento de los ensefiantes. En este sentido el docente se vuelve un técnico que aplica.

En sociologia de la educacion, el enfoque funcionalista (Brigido, 2006) es el que
incorpora estos principios para la cohesion social (Coleman, 2001; Jencks, 2001; Schultz,
2001; Husén, 2001). Para el estructural funcionalismo, las posiciones sociales son resultado
del esfuerzo y la capacidad individual (Bonal, 1998) y la educacion tiene una funcién
estratificadora en la cual se identifican, seleccionan y jerarquizan los talentos para acceder a
puestos de trabajo cualificados que se necesitan para el progreso y el bienestar social. Separan
el concepto de desigualdad social de la idea de injusticia social para fundamentar la
explicacion de las diferencias sociales a partir de los esfuerzos y méritos individuales

El planteamiento interpretativo de la practica educativa (Carr y Kemmis, 1988), a
diferencia del naturalista, pone el foco en lo subjetivo. Esto significa distinguir entre accion
humana y conducta humana, porque esta ultima se refiere al movimiento fisico.

Observar las acciones de una persona no se reduce a tomar nota de los movimientos
fisicos visibles del actor, sino que se necesita de la interpretacion por parte de quien observa,
del sentido que el actor le confiere a su conducta. Las acciones no pueden observarse al igual
que los objetos naturales. Los movimientos del actor pueden interpretarse por sus intenciones
o propositos al momento de realizar la accidn. Cuando se interpretan correctamente esos
movimientos se entiende el significado subjetivo que el actor le da a la accion. La teoria
social interpretativa da a los individuos la posibilidad de reconsiderar las creencias y actitudes
inherentes a su forma de pensar actuar para después ejercer una influencia practica.

El método interpretativo convalida el conocimiento cuando la teoria afecta la préactica
exponiendo a la autorreflexion el contexto teorético que define la practica. La realidad social
no es algo que exista y pueda ser conocida con independencia de quien desee conocerla, mas

bien es una realidad subjetiva y sostenida por medio de los significados y actos individuales.
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Esos significados subjetivos de los actos implican que no existe realidad social fuera ni por
encima de lo que las personas perciben de si mismas y de las situaciones en las que se
encuentran.

Por el contrario, para Carr y Kemmis (1988) no se configura y estructura por los
conceptos e ideas, sino por las fuerzas historicas, las condiciones econdmicas y materiales.
El enfoque interpretativo descuida las limitaciones y condiciones de las interpretaciones de
la realidad.

Segin Bonal (1998) en el interaccionismo simbodlico se busca conocer como la
definicidn cotidiana de la realidad escolar se produce, reproduce y transforma las practicas

educativas.

Los profesores o alumnos evaltan los pros y los contras de sus acciones. Aprenden a

través de la interaccion cotidiana que interpretan y les informa, y cuya interiorizacion

les posiciona para actuar y para definir la realidad educativa. Sus acciones, pues, no
son producto de una imposicioén social externa, sino el resultado de una decision

tomada en base a una determinada definicion de la realidad que se ha construido a

través de la interaccion (Bonal, 1998; p.133).

Finalmente, Carr y Kemmis (1988) plantean una nueva definicion del problema: la
teoria y la practica. Si todas las teorias son producto de la actividad practica, a su vez esta
recibe orientacion de alguna teoria. Se necesita una perspectiva que sea a la vez interpretativa
y cientifica. Interpretativas en el sentido de generar teorias que sean entendidas y utilizadas
por los practicantes con referencias a sus propios conceptos y teorias. Cientifica porque las
teorias generan un reto a las creencias y supuestos incorporados en las teorias de la practica
educativa que dichos practicantes emplean en la realidad.

Este enfoque responde al andlisis de Giroux (2020) sobre las teorias de la resistencia
(Willis, 2001; Torres C. A., 1994) y la critica a las teorias de la reproduccion (Campuso
Volpe, 1994; Baudelot y Establet, 2001; Bourdieu y Passeron, 1979). El explica que en las
teorias de las resistencias las escuelas no son so6lo instituciones econdmicas sino también
sitios politicos, culturales e ideoldgicos que existen de alguna manera independientemente
de la economia de mercado capitalista. La cultura, en este caso, esta constituida tanto por el

grupo mismo como por la sociedad dominante. Las culturas subordinadas, de la clase

trabajadora u otras, tienen momentos de produccion propia tanto como de reproduccion.
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Ante los planteos pedagogicos y sociologicos expuestos surge la pregunta acerca de
qué evaluan las evaluaciones estandarizadas y qué es el rendimiento. Para Ravela (2006), lo
relevante es entender que a la evaluacion estandarizada no le interesa mostrar situaciones
individuales o excepcionales, sino lo que busca es dar cuenta del sistema educativo en su
conjunto, tener una vision global del mismo. Y presenta las falsas oposiciones que
normalmente forman parte de los discursos contrarios a las evaluaciones estandarizadas, los
cuales se pueden relacionar con los planteamientos de la practica pedagdgica de Carr y
Kemmis (1988).

Enfoque cuantitativo vs. cualitativo

Invalida la pretension de cuantificar el “aprendizaje” de las evaluaciones
estandarizadas porque considera que es un fendmeno esencialmente cualitativo. Critica que
va acompafiada de la afirmacion de que las evaluaciones estandarizadas solo se preocupan
por los ‘“resultados”, pero no por los “procesos” (2006). Ademads, considera
“despectivamente” como “positivista” cualquier intento de analizar con herramientas
estadisticas la realidad social.

Evaluacion interna vs. externa

Otra perspectiva considera como defecto su caracter externo al aula y a los procesos
que suceden dentro de ella. Solo el docente que estad cotidianamente dentro del aula y en
contacto con los alumnos puede “conocer” y evaluar los aprendizajes. Por ello, consideran
que las evaluaciones estandarizadas no tendrian la capacidad de captar lo que los alumnos
aprenden por lo que tampoco tendrian nada que aportar a los docentes.

Diversidad y contextualizacion vs. estandares y control central

La otra critica se dirige hacia su caracter estandarizado: se evalta a la diversidad de
estudiantes de un pais o regién con un Unico instrumento y, por tanto, con una definicion
comun a todos acerca de lo que deberian aprender. Por esto, los criticos afirman que esta
evaluacion no reconoce la heterogeneidad cultural, la diversidad de aprendizajes que se dan
en los multiples contextos sociales y escolares, asi como tampoco las distintas formas de
enseflanza que realizan los profesores. La pretension de evaluar con instrumentos
estandarizados obedeceria, en definitiva, a una pretension de control estatal sobre la

ensefanza y el trabajo docente, cuyos efectos serian negativos (Ravela, 2006).
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Para Ravela (2006), en cambio, las evaluaciones internas, las del docente, estan atadas
a fenémenos de subjetividad como podria ser la condescendencia de un docente hacia un
alumno. Por su parte, las evaluaciones externas justamente pretenden ofrecer al profesor la
posibilidad de ubicar el desempeno de sus estudiantes y sus propias evaluaciones en el marco
de referencia mas amplio de los aprendizajes en el conjunto del sistema educativo. Tanto las
evaluaciones internas como las externas pueden y deben complementarse en la medida en
que ambas tienen limitaciones y potenciales.

El proposito de la educacion es doble: potenciar el desarrollo tunico y original de los
individuos ademas de incorporarlos a la sociedad de la que forman parte y permitirles
manejar los codigos de esta; fomentar el desarrollo de las culturas locales, pero también
garantizar la integracion nacional a través de un conjunto de valores y conocimientos
compartidos. Inevitablemente esta tension aparece en las decisiones relativas al curriculo y a
la evaluacion.

Siempre y cuando haya educacion, entendiendo que la misma no se da en el vacio
social y politico, vamos a encontrar un recorte o priorizaciéon arbitraria de saberes,
capacidades, habilidades, competencias o como se les quiera llamar, siempre, a fin de
cuentas, encontramos esa seleccion que llamamos curriculo.

Las evaluaciones estandarizadas implican que el Estado cumple un papel central en
la definicion de la respuesta a esa pregunta, a través de la produccion de informacion sobre
el grado en que los conocimientos y competencias fundamentales estan siendo logrados en
el sistema educativo (Ravela, 2006). Ademés, no se ocupan de entrar en el terreno de la
diversidad ni buscan analizar todo lo que el alumno aprende, sino que buscan aquello que
haya sido definido como base de la formacion comun al conjunto de los ciudadanos.

El problema central de las argumentaciones contra estas evaluaciones es la tesis por
la cual se sostiene que no puede haber un referente comiun que defina los aprendizajes
fundamentales para la totalidad de estudiantes de un pais (Ravela, 2006). Estan dirigidas a
evaluar algunos de los aspectos mas relevantes de la ensefianza, pero no alcanzan a cubrir
todos los objetivos y propositos educativos. Ademas, hay disciplinas importantes que no son
evaluadas. Sumado a que hay aspectos de caracter local y contextual que configuran una
parte central de la ensefianza, pero no son parte de una evaluacion estandarizada a nivel

nacional.
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1.4) Larelevancia de las evaluaciones sistematicas para la gestion de la politica
educativa provincial

Demarchi Sanchez (2020) explica que desde los afos 90 en adelante se implementd
en varios paises los sistemas de evaluacion. Chile, en el afio 1988, organiz6 el Sistema
Nacional de Evaluacion de Resultados de Aprendizaje (SIMCE). Luego, Argentina di6
origen al Sistema Nacional de Evaluacion de la Calidad (SINEC). Brasil cre6 el Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). México, en los 70, realizo el
Instituto Nacional para la Evaluacion Educativa (INEE) y en la década del 90, Colombia da
nacimiento al Sistema de Evaluacion de la Calidad de la Educaciéon Primaria y Secundaria.
El objetivo era realizar un seguimiento a los procesos educativos de los y las estudiantes en
diferentes niveles de formacion. Todo ellos buscaban realizar operativos de evaluaciones a
gran escala, con el fin de informar a la sociedad y a las instituciones educativas sobre el
estado de la educacion del pais y dar informacion a docentes y personal educativo con el fin
de mejorar los procesos de ensefianza en sus estudiantes.

Rodrigo (2020), en concordancia con Demarchi (2020), considera que la evaluacion
de la calidad educativa es una politica publica que se instala con fuerza en el mundo
globalizado. Desde la década de los 80 diferentes paises crearon o fortalecieron agencias

gubernamentales destinadas a la evaluacion de sus sistemas educativos:

Paises como Argentina no han sido ajenos al impetu evaluador. De hecho, en la Ley

Federal de Educacion del afio 1993 (LFE N° 24.195) se dispuso que el Ministerio de

Educacion de la Nacion en coordinacion con las jurisdicciones provinciales evaluara

de manera permanente la calidad del sistema educativo (Rodrigo, 2020, p. 2)

En afio 1995 se cre6 el Sistema Nacional de Evaluacion para la aplicacion de las
pruebas nacionales de aprendizaje escolar. Se alentd de ese modo la participacion del pais en
experiencias internacionales de evaluacion, que tomaron impulso en afos posteriores de la

mano de organizaciones internacionales como el Banco Mundial y la de Cooperacion y

Desarrollo Econémico (OCDE) (Rodrigo, 2020).
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Para Tenti Fanfani (1998) Mendoza fue pionera en realizar mediciones sobre el
rendimiento escolar en el area de Lengua y Matematica. El primer antecedente se registra en
el afio 1992, donde la Direccion General de Escuelas (DGE) establece (junto con la
UNESCO/ORELAC y UNICEF Argentina) el operativo de aplicacion de pruebas de
rendimiento para cuarto grado al cual se suman los cuestionarios destinados a estudiantes,
docentes y directores para observar variables sociodemograficas y econdmicas ademas de las
relevantes a la gestion. Sanchez y Marlia (2013) relatan que la evaluacion estandarizada en
Mendoza nacié como una evaluacion externa al Sistema Educativo. Su primer nombre fue
Sistema Publico de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (SI.P.E.C.E.) y pertenecia al
Ministerio de Cultura, Ciencia y Tecnologia. Se buscaba involucrar a parte de la comunidad
en todo el proceso.

Sanchez de Concatti (1998) explica que en los 90 la necesidad de evaluar se
justificaba porque se buscaba dar respuesta a los fenomenos producidos tales como: la
masificacion de la escolarizacion, el avance tecnoldgico y los cambios econdmicos
socioculturales, todo lo cual producia grandes interrogantes sobre los nuevos conocimientos.
La cuestion ya no era solo asistir a la escuela, sino que el desafio era aprender cada vez mas
y mejor. Comenzo6 a entenderse que la falta de conocimiento era un indicador clave de
pobreza. De ahi la necesidad de evaluar y de esa manera detectar las escuelas donde los logros
de aprendizaje eran bajos. Asi se podria lograr las mejores soluciones para alcanzar la
equidad.

Se buscaba asegurar que los y las estudiantes, en especial los mas carenciados,
consiguieran adquirir por lo menos lo que se llama “Aprendizajes Basicos”. Con este tipo de
informacion se pretendia que las autoridades orientaran las politicas educativas hacia sectores
desventajados ademas de las areas de aprendizaje. A las escuelas de caracteristicas similares
les ofrecia la posibilidad de compartir enfoques, experiencias, analizar proyectos, que
hubieran dado los mejores resultados. Y finalmente, a los docentes, mediante las pruebas, les
brindaba la oportunidad de tener un modelo claro de los resultados esperados y una vista
objetiva de los logros y los obstaculos en los aprendizajes de las y los alumnos.

En la gestion gubernamental de Dr. Arturo Pedro Lafalla (1996-1999) se llega a la
conclusion de que no era conveniente que un ministerio evaluara a otro. Se sigue resaltando

la importancia de continuar siendo evaluacion externa al sistema educativo. Por eso pasa a
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depender directamente de la Secretaria General de la Gobernacion, con el nombre de SIPEC
Area Educativa ya que funcionaba junto a SIPEC Encuesta de Opinidn (esta parte del sistema
evalua otros ministerios) (Sanchez y Marlia, 2013).

En los afios 1997 y 1998, el Sistema Publico de Evaluacion de Calidad en educacion
(SLP.E.C), presenta el primer informe sobre factores asociados a logros académico y el
segundo, al afo siguiente, para las cuatro areas de estudio: Matemadtica, Lengua, Ciencias
Naturales y Ciencias Sociales.

En los afios del 2000-2003, la nueva gestion de Roberto Iglesias suspende este tipo
de evaluacion en las escuelas. Fueron retomadas en el periodo 2004 — 2007, durante el
gobierno del Julio Cleto Cobos, porque los supervisores del sistema educativo consideran
valiosos sus aportes. De este modo, pasa a depender de la Direccion General de Escuelas
(DGE) y se ubica en la Direccion de Planeamiento como un programa y evaluacion interna,
con el nombre de “Evaluar entre todos para mejorar entre todos”. Continlan con esta
metodologia también durante la gestion de 2008-2011 bajo la gobernacion de Celso Jaque.

A partir 2012, con el Gobierno de Francisco Pérez y hasta su finalizacion, se decide
“transformar el programa en Direccion de la Evaluacion de la Calidad Educativa” (Sanchez
de Concatti y Marlia, 2013). Esto también fue consensuado con supervisores y directores, ya
que hicieron notar la importancia del programa por los documentos que aportaron y su
metodologia de trabajo.

Sanchez y Marlia (2013) explican que desde la Direccion General de Escuelas (DGE)
se toma una “Muestra representativa” por jurisdiccion (estatal y privada), dmbito (nivel
primario) y modalidad (nivel secundario). Una vez aplicada para tener informacion
centralizada y elaborar posteriores informes para autoridades y docentes de las escuelas, se
distribuyen las pruebas por sede de supervision para la aplicacion del Censo. Finalmente,
desde las supervisiones, las directoras de las instituciones educativas retiran la cantidad
suficiente de evaluaciones segin el nimero de alumnos del grado/aio elegido para evaluar.
El equipo directivo se encarga de esto. Los datos que se recolectaron se refirieron a los
resultados sobre logros y dificultades en los aprendizajes de los y las alumnas que se
encontraban cursando determinados afios del sistema educativo. Las areas evaluadas eran:
Lengua, Matematica, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales del nivel primario (3°/4° grado

del primer ciclo y 7° grado del segundo ciclo) y secundario (2° y 5°/6° afio).
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En el afio 2013 se recogio6 informacion sobre “factores asociados a logros™. Se contaba
con un area de capacitacion en evaluacion que produjo material en soporte electronico y en
papel para capacitar a docentes del nivel primario, secundario, jovenes y adultos, como a los
integrantes de los institutos terciarios formadores de docentes.

Rodrigo (2020) considera que, en Argentina, durante el mandato “kirchnerista”
(2003-2007; 2007-2015) la “inclusiéon con calidad” se tornd en uno de los ejes nodales de la
politica educativa de la época. Se promocionaron discursos que relacionaron a la calidad de
la educacion con una perspectiva de derechos. Para el gobierno nacional la inclusion escolar
significaba un acto de justicia social y la calidad, el resultado de acciones integrales que
garantizaban las condiciones materiales de la educacion y la mejora de los procesos de
ensefanza-aprendizaje. Comprender a esta Ultima de esta forma aleja a la evaluacion de
interpretaciones reduccionistas que la limitaban a la medicion del rendimiento y a la
rendicion de cuentas, para acercarla a visiones que destacaron sus aspectos formativos y

menos técnicos.

Ademéds, este autor (Rodrigo, 2020) asegura que la llegada de “la Alianza
Cambiemos” al Estado, en los periodos 2015-2019, inaugurd una nueva coyuntura histérica
para el pais. En consecuencia, la evaluacion se volvid uno de los ejes claves y transversales
que articulo a la politica educativa de la época. Lo hizo a través de logicas tecnocraticas
tipicas de los afos 1990 pero con especificidades propias de dicha gestion. Por ejemplo,
rebajo la calidad educativa solo a los resultados alcanzados en pruebas estandarizadas y a
gran escala de logro escolar. Esto significaba que los mismos eran evidencia suficiente para
dar cuenta de los problemas educativos del pais.

Otro aspecto se relaciona con la evaluacion a los docentes. Estas estrategias se
enmarcaban bajo un escenario politico de sospecha y desconfianza hacia el trabajo de los
profesores y sus escuelas. Segiin Rodrigo (2020, p. 12) esto lo evidenciaron organizaciones
internacionales como el Banco Mundial (2014) o el “Programa Ensefia por Argentina”
(Friedrich, 2014).

Luego, durante los afios del gobierno de “Cambiemos”, se intentd modificar la
legislacion que regula la publicacion de resultados escolares asociados a la evaluacion

(Rodrigo, 2020). Se buscaba avanzar hacia la elaboracion de rankings de rendimiento entre
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escuelas, porque se pretendia dar mayor libertad a las familias en la eleccion del tipo de
educacion y alentar la competencia entre los centros.

Finalmente, las propuestas de evaluacion que el gobierno de “Cambiemos” promovid
pueden interpretarse como procesos de privatizacion y mercantilizacion de la educacion que
investigaciones (Feldfeber, 2018) han puesto en evidencia para paises como Argentina
(Rodrigo, 2020) .

1.5) Fundamentos de la posicion epistemologica: la importancia del capital cultural
para la comprension de los fenémenos en el campo educativo.

Para comprender una trayectoria educativa de €xito escolar o trayectorias que han tenido
dificultades es importante incluir en el analisis nociones que nos alejen de una mirada lineal
de los procesos educativos y abran espacios para abordar incluso las contradicciones que le
son constitutivas. Lahire (2011) hace referencia al concepto sociologico de disposicion
diferenciandolo al de predisposicion. El primero es socialmente construido, formado a través
de la experiencia social, por una multiplicidad de experiencias sociales tales como sentir,
actuar o ver. En cambio, el segundo se plantea como natural e innato para la sociologia. A su
vez suele utilizarse el término “habitus” que, para el autor, se refiere a “maneras de hacer que
estan incorporadas y eso es el producto de lo que el mundo social ha hecho en y sobre
nosotros” (Lahire, 2011, p.14). El mundo social nos moldea permanentemente por sus
diferentes marcos sociales y con ldgicas, que no son necesariamente coherentes y hasta
pueden ser contradictorias. Y esas contradicciones sociales suceden en el interior del
individuo (Lahire, 2011). La construccion de las desigualdades sociales solo se puede

entender si se marcan estos aspectos.

Segin Lahire, la familia, para la sociologia, es el medio social que determina la
educacion de los individuos y gran parte de su destino escolar, profesional, etc. Estas
familias, universos complejos, no son bloques homogéneos o coherentes ante la escuela.
Aquellas dotadas de recursos culturales, sobre todo quienes han ido a la escuela, dan a las
instituciones, nifios/as y adolescentes portadores de una serie de disposiciones culturales,

formas lingiiisticas, un cierto dominio de si que no son insustanciales.
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En la teoria de Pierre Bourdieu (2000), el mundo social es un espacio multidimensional
construido empiricamente por el descubrimiento de los principales factores de diferenciacion
o formas de capital que son eficientes en la lucha (o competencia) por la apropiacion de

bienes escasos del cual este universo es el sitio (Bourdieu, 1994).

La estructura de este espacio estd determinada por la distribucion de varias formas de
capital, esto es, por la distribucion de las propiedades que estan activas al interior del universo
en estudio, aquellas propiedades capaces de conferir fuerza, poder, y consecuentemente

beneficios a sus poseedores. (Bourdieu, 1994)

Bourdieu (2000) afirma (por sus investigaciones empiricas) que en un universo social,
como es el caso de la sociedad francesa o norteamericana, estos poderes fundamentales son
el capital econdmico, en sus diferentes modos; el capital cultural o informacional, de nuevo
en sus diferentes representaciones; y dos configuraciones de capital que estdn fuertemente
correlacionadas: el capital social, que consiste de recursos basados en conexiones y
pertenencia a grupos, y el capital simbodlico, que es la conformacion que toman las diferentes

formas de capital una vez que son percibidos y reconocidos como legitimos.

Los antecedentes socioldgicos que analizan las asociaciones estadisticas entre los
factores de logro y el rendimiento se pueden clasificar en diversos grupos en los que el énfasis
se coloca en algunas de estas formas de capital. Por un lado, los que pertenecen a las teorias
del capital humano desde el enfoque funcionalista cuyos representantes son: Coleman (1966,
2001), Jencks (2001), Simmons y Alexandre (1975), Walberg (1986) y Fraser (1989),
Heyneman (1976), Schiefelbein y Simmons (1980), Lockheed, Fuller y Nyirongo (1989),
Wollft, Schiefelbein y Valenzuela, (1994). Los mismos indagan el efecto compensador que
tienen los factores escolares ante la desigualdad caracterizada por los factores sociales, en
especial, el economico medido por el ingreso familiar. Por otro lado, los que pertenecen al
enfoque de las teorias de Bourdieu, los que intentan superar esa dicotomia planteada por los
funcionalistas entre los factores escolares y sociales, con el concepto de origen social,
definido por el capital cultural, el capital economico y el “habitus”. Sus exponentes son: De

Graaf (1986), Perrenoud (1990) y Lareau y Horvat (1999).

Esta identificacion de las corrientes es importante porque cada una de ellas hace mayor

hincapi¢ en uno de los diferentes tipos de capital propuestos por Bourdieu (2000), el
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econdomico o el cultural, para explicar las diferencias en los resultados de las pruebas
traducidos en las variables correspondientes al ingreso familiar o al nivel educativo de los

padres y madres.

Sintesis

El rendimiento académico obtenido por las y los estudiantes en las pruebas esta

referido al saber institucionalizado en la escuela como conocimiento escolar.

El analisis de los factores escolares y sociales permiten construir explicaciones con
mayor profundidad sobre el rendimiento. Conocer los primeros permite tomar decisiones de
politica educativa porque se pueden intervenir a través del sistema educativo. No obstante,
la escuela tiene limitaciones en incidir en los factores sociales, sobre todo, para quienes viven

situaciones de extrema pobreza.

Las evaluaciones estandarizadas no muestran situaciones individuales o

excepcionales, sino que se interesan por dar cuenta del sistema educativo en su conjunto.

Las evaluaciones tomadas en la provincia de Mendoza, desde el momento de su
creacion, han buscado mejorar la realidad educativa ademads de los procesos de ensefianza-

aprendizaje.

Las distintas corrientes de la sociologia de la educacion han puesto el foco en uno de
los dos tipos de capital propuestos por Bourdieu (2000) para analizar el rendimiento

académico asociado a los factores sociales y escolares.

Bourdieu busca superar las dicotomias presentes en los distintos estudios basados en

asociaciones estadisticas que analizan el rendimiento y los factores.
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Capitulo I1. Estudios sobre factores de logro académico: capital economico y capital
cultural

En este capitulo se presentan los estudios basados en asociaciones estadisticas
significativas entre el origen social, definido por los capitales econdmico y cultural, y el
rendimiento académico (De Graaf, 1986; Perrenoud, 1990; Lareau y Horvat, 1999; Cervini,
2001, 2002). Posicionados en el pensamiento de Bourdieu, consideran que esos capitales se
convierten en ventajas educacionales, es decir, en “capital escolar para el alumno” (Cervini,

2002, p.461).

En el primer apartado, la bibliografia revisada se divide entre esos trabajos y los que
pertenecen a las teorias del capital humano, cuyas explicaciones sobre las diferencias en el
rendimiento se asocian, principalmente, al ingreso familiar justificando mediante el capital
economico las diferencias de los resultados obtenidos en esas pruebas. (Coleman 1966, 2001;
Jencks, 2001; Simmons y Alexandre, 1975; Walberg, 1986; Fraser, 1989; Heyneman, 1976;
Schiefelbein y Simmons, 1980; Lockheed, Fuller y Nyirongo, 1989; Wolff, Schiefelbein y
Valenzuela, 1994).

En la segunda parte de este capitulo, se presentan antecedentes sociologicos de
Latinoamérica. Se examina en qué tipos de capitales ponen el peso para analizar las
diferencias en los resultados y si consideran en sus trabajos la activacion del capital cultural.
Estos antecedentes se ubican dentro de los enfoques de la sociologia de la educacion que
definen el papel de la escuela y su relacion con la pobreza a través de analizar la educacion
que en ella se imparte. Los representantes del estructural funcionalismo considerados son
Bautista Gémez (2012) y Martinez Rizo (2002), de las teorias marxistas de la reproduccion
se menciona a Marchesi (2000) y de las teorias de Bourdieu se encuentra a Recalde (2018),

Fernandez Aguerre (2004) y Cervini (2001, 2002).
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2.1) Analisis sobre las asociaciones estadisticas significativas entre el origen social y el
rendimiento del estudiante: la activacion del capital cultural

2.1.1) Enfoque estructural funcionalista: las teorias del capital humano en la
educacion.

Para Bourdieu (2000), a los economistas de la Escuela del capital humano se les atribuyo
el mérito de haber formulado claramente la pregunta sobre la relacion entre las cuotas de
beneficio concebidas a través de inversion educativa y econdémica, y como evolucion6 esa
relacién. No obstante, el problema se encuentra en la manera de medir el rendimiento de la
inversion escolar porque s6lo abarcan inversiones y beneficios monetarios, y no son capaces
de explicar “el significado relativo” que los distintos agentes y clases sociales le dan a sus
inversiones econdmicas y culturales; ya que no pueden hacer un analisis de la estructura de
las distintas oportunidades de beneficio que brindan los diferentes mercados, relacionado con
la magnitud y distribucion de su correspondiente &mbito de operacion. Por consiguiente, no
relacionan las estrategias de inversion escolar con el conjunto total de estrategias educativas

y con el sistema de estrategias de reproduccion.

Estos teoricos desatienden la inversion educativa “mejor escondida y socialmente mas
eficaz” (Bourdieu, 2000, p.137): la transmision de capital cultural en el seno de la familia. El
trabajo realizado por ellos, sobre la relacion entre “aptitud” escolar e inversion en educacion
omite que, la “capacidad”, el “talento” o los “dotes”, son el resultado de una inversion de

tiempo y de capital cultural.

Esta definicion funcionalista de la educacion desconoce que el sistema educativo, al
sancionar la transmision hereditaria de capital cultural, contribuye a la reproducciéon de la
estructura social. Con esto no tiene en cuenta que el rendimiento escolar producto de la accion
educativa tiene una relacion directa con el capital cultural invertido por la familia; “ademas
de olvidarse que el rendimiento social y econdmico de la titulacion académica depende del
capital social, igualmente heredado que pueda ser movilizado para respaldarla” (Bourdieu,

2000, p.138).
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Segin Coleman (1966, 2001), los estudios sobre asociaciones estadisticas
significativas entre el origen social del alumno y su logro escolar estan lo suficientemente
probadas (Coleman, 1966, 2001; Jencks, 2001). De hecho, se propuso conocer si los factores
escolares tenian un efecto especifico sobre la distribucion del aprendizaje, previo haber

controlado las caracteristicas socioeconémicas de la familia del alumno (Cervini, 2002).

Su preocupacion se centraba en indagar qué tan eficaces eran los factores escolares,
en su efecto neutralizador o compensador, sobre los factores sociales desigualmente
distribuidos en la sociedad. El autor (Coleman, 1966, 2001) concluyd que los insumos
escolares tenian poco efecto sobre las diferencias en el desempefio escolar, éstas se debian
principalmente a la distincion sobre el origen social del alumno, mientras que las variables
escolares, las que fueron consideradas en el estudio, tenian un efecto practicamente nulo,
resultado que afectaba seriamente la imagen de la escuela como mecanismo democratizador.
Esto llevé a que se pusiera en duda la intervencion publica en el sector educativo que buscaba
alcanzar mejores niveles de justicia social junto con ofrecer una fuerte justificacion para los
programas sociales direccionados a neutralizar los efectos perversos de la estructura de

distribucion social y econémica precedentes a la propia escuela (Cervini, 2002).

Jencks (2001) fue otro en confirmar los hallazgos de Coleman (1966, 2001)
fundamentando que las caracteristicas propias del estudiante son las mas importantes, todo

lo demés es secundario o irrelevante. Esto contintia dividiendo a las y los investigadores.

En la década de los setenta, Simmons y Alexandre (1975) arribaron a las mismas
conclusiones que Coleman y Jencks: los factores relacionados con el origen del alumno era
lo mas relevante poniendo en cuestionamiento si los beneficios se lograrian con las
inversiones tradicionales en capacitacion a docentes y mejoramiento de los medios

tradicionales.

Walberg (1986) y Fraser (1989), durante la década del 80, buscaron probar la validez
de algunos modelos de determinacion del rendimiento. Los estudios coincidian en que el
nivel econdmico es menos relevante que otras variables familiares tales como su capital
cultural o sus actitudes y comportamientos relacionados con la escuela (como puede ser el
grado de compromiso con el estudio de sus hijos) (Cervini, 2002), y la reflexion final de estos

autores para los paises desarrollados es que “los antecedentes familiares de los alumnos se
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asocian, significativamente, con el rendimiento y, si bien su peso relativo puede igualar a la

de otros factores, dificilmente sera inferior” (Cervini, 2002, p.450).

Esto fue cuestionado por Heyneman (1976) porque los modelos explicativos del
rendimiento escolar adecuados para los paises desarrollados no son aplicables a los menos
avanzados ya que, en estos ultimos, los factores escolares actian de manera distinta. La
hipotesis se basaba en que las sociedades menos desarrolladas son mas homogéneas que las
industriales y, por lo tanto, los antecedentes sociales de las y los alumnos tienen menos
influencia sobre el rendimiento. Esta idea puede conformarse a partir de tres aspectos: lo
lingiiistico, las expectativas de los padres y la formacion de las clases sociales. En los paises
desarrollados los antecedentes familiares tienen un efecto mayor que en los menos
desarrollados porque los estudiantes estan menos diferenciados por la actitud lingiiistica y la
expectativa de escolarizacion es mucho més baja, entonces, esos antecedentes tienen menos
relevancia para explicar las variaciones en el rendimiento. Por lo tanto, “cuando mas
industrializada es la sociedad, mayor sera la probabilidad de que el rendimiento escolar sea
afectado por el ambiente socioecondmico del alumno y otras variables no escolares”

(Heyneman, 1976, p.205 en Cervini, 2002, p.451).

Contemporaneamente a este estudio, Schiefelbein y Simmons (1980) afirman que la
clase social pronostica el logro del alumno y las caracteristicas familiares son mas relevantes

cuando se trata del aprendizaje en lengua comparado con ciencias.

Bajo este enfoque, Lockheed, Fuller y Nyirongo (1989) consideran que pensar que
los factores escolares en el tercer mundo predominan es incurrir en errores conceptuales y
metodoldgicos, como es incluir el aspecto econdomico en la medicion de la clase social,
excluyendo los aspectos culturales, o usar mediciones que son apropiadas para el primer
mundo (educacidn u ocupacion) pero no para los paises en desarrollo. Afirmando que, si se

tienen en cuenta estos aspectos, el efecto del origen social seria mayor sobre el rendimiento.

En resumen, para este enfoque socioldgico, la estimacion de la distribucién de los
factores escolares y sociales (origen social del alumno) en la educacion muestra el efecto de

algunos condicionantes metodologicos para la propia realidad en estudio.
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Wolff, Schiefelbein y Valenzuela (1994) presentan un resumen de los estudios
empiricos efectuados en América Latina y el Caribe que han medido sistematicamente la
relacion entre la escuela, sus elementos y el rendimiento escolar. Para ellos hay dos elementos
que intervienen en el aprendizaje: las caracteristicas de las y los estudiantes y las
caracteristicas de las escuelas. Sus conclusiones, basadas en el estudio de Heyneman y Loley
(1983), sostienen que: “El insumo educativo contribuye a la adquisicion de habilidades
cognitivas, independientemente de las caracteristicas del medio familiar” (Wollff,
Schiefelbein y Valenzuela, 1994, p.41). Esto se confirma por la complejidad de las relaciones
del docente, su comportamiento en la sala de clases, y el rendimiento del aprendizaje de los
alumnos. Las relaciones positivas incluyen: “métodos de ensefianza mas personalizada y
flexible, formacion docente inicial, experiencia del profesor, conocimiento del profesor
respecto de las asignaturas, la proximidad del profesor a la escuela, asistencia del docente,
tiempo dedicado al aprendizaje, tareas para la casa, participacion de los padres, y la cobertura
del curriculo” (Wolff, Schiefelbein y Valenzuela, 1994, p. 41). El tamafio de la clase no tiene
relacion positiva con el rendimiento. Las caracteristicas claves de los alumnos que inciden
en su rendimiento, incluyen su condiciéon de salud y de nutricion, sus actitudes hacia la

escolaridad y sus experiencias preescolares.

No obstante, esta conclusion no sefiala cuanto de esos trabajos revisados controld
adecuadamente el factor socioecondmico familiar y cuanto su participacion fundamenta la
variacion en el rendimiento. Por otro lado, se resalta que, en 49 de los 80 estudios revisados,
se considero de forma especifica el nivel socioecondmico de los padres y madres, mostrando
una relacidn positiva y significativa (Cervini, 2002).

2.1.2) La superacion de las dicotomias entre capital econémico y cultural a través del
origen social: el nivel educativo de los padres y madres

Para Bourdieu (1994), los agentes se distribuyen en todo el espacio social, en una
primera dimension por el volumen global del capital que poseen, en una segunda, por el peso

relativo de su capital total en sus distintas formas de capital (en especial el econémico y
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cultura), y, en una tercera dimension, de acuerdo a la evolucion en el tiempo del volumen y

composicion de sus capitales, esto es, de acuerdo a sus trayectorias en el espacio social.

Los agentes o conjunto de agentes son determinados a un area particular en el espacio
social y se definen por sus posiciones relativas bajo “un sistema multidimensional de
coordenadas cuyos valores corresponden a diferentes variables pertinentes” (Bourdieu, 1994,
p.3) (la ocupacion, por lo general, es un buen indicador econdémico de la posicion en el
espacio social y proporciona informacion sobre los efectos ocupacionales, efectos de la
naturaleza del trabajo, del ambiente ocupacional con sus especificidades culturales y

organizacionales, etc.).

Las clases construidas se caracterizan bajo la forma de un conjunto de agentes que,
por el hecho de ocupar posiciones similares en el espacio social (en la distribucion de
poderes) estan sujetos a condiciones de existencia y factores condicionantes analogos v,
como resultado, estan dotados de disposiciones afines que los direccionan a desarrollar
practicas equivalentes. Tales clases permiten obtener la mayor cantidad de informacién con
un minimo costo. Para ello se necesitan tres coordinadas: volumen global del capital,

composicion del capital y trayectoria social.

Este uso de la nocion de clase es inseparable de la ambicion de describir y
clasificar agentes y sus condiciones de existencia de tal manera que el recorte

del espacio social en clases pueda explicar las variaciones en las practicas.
(Bourdieu, 1994, p. 4)

En Bourdieu (2000), el concepto de capital cultural aparece como una hipotesis
teorica que permite explicar el desigual rendimiento escolar de nifios procedentes de
diferentes clases sociales. A través del cual se puede vincular el "éxito escolar", es decir, el
beneficio especifico que los nifios y nifias de distintas clases sociales y fracciones de clase
pueden obtener en el mercado académico, con la distribucion del capital cultural entre las
clases y las fracciones de clase. Esto es una ruptura con los fundamentos de la comun idea
de que el éxito o el fracaso académico son el resultado de las "capacidades" naturales y con

las teorias del "capital humano" (Bourdieu, 2000, p.137).
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En la teoria bourdeana, son tres las formas o estados en las que puede existir el capital
cultural: interiorizado o incorporado, bajo formas de disposiciones duraderas del organismo;
objetivado, en forma de bienes culturales, cuadros, libros, diccionarios, instrumentos o
maquinas, que son resultado y muestra de disputas intelectuales, de teorias y de sus criticas;
y, finalmente, institucionalizado, una forma de objetivacion que debe considerarse aparte
porque, como veremos en el caso de los titulos académicos, confiere propiedades

enteramente originales al capital cultural que debe garantizar (Bourdieu, 2000).

La acumulacion de cultura en estado incorporado supone un proceso de
interiorizacion porque implica un periodo de ensefianza y de aprendizaje que lleva tiempo.
Ademas de un tiempo de inversion personal porque la incorporacion de ese capital no puede
hacerse por medio de otro, por eso, se excluye el principio de delegacion (Bourdieu, 2000).
La incorporacion de ese capital puede darse de manera inconsciente, en diferente forma segtin
la época, la sociedad y la clase social sin medidas educativas planeadas. El capital cultural
corporeizado queda determinado para siempre por las circunstancias de su primera

adquisicion (Bourdieu, 2000).

El capital cultural se vincula de diferentes maneras a la persona en su singularidad
bioldgica y se transmite por via de la herencia social, transmisién que, por demas, se da a
escondidas y pasa totalmente inadvertida. Combina el prestigio de la propiedad innata con

los méritos de la adquisicion.

Como las condiciones sociales de su transmisidon y adquisicidbn son menos
perceptibles que las del capital econdmico, el capital cultural suele forjarse como capital
simbolico; por eso, se desconoce su verdadera naturaleza como capital y, en cambio, se
identifica como competencia o autoridad legitima que debe usarse en todos los mercados en
los que el capital econémico no tiene reconocimiento pleno (por ejemplo, en el mercado
matrimonial). Por esta ldgica simbodlica se entiende a la posesion de un gran capital cultural
como "algo especial", que sirve de base para ulteriores beneficios materiales y simbolicos.
Disponer de una competencia cultural determinada, como puede ser saber leer, en un mundo
de analfabetos, tiene un valor que por su escasez trae beneficios adicionales debido a su

posicién en la estructura de distribucion del capital cultural (Bourdieu, 2000).
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Parte del beneficio que se genera en la sociedad por la escasez de determinadas
formas de capital cultural se explica porque no todos los individuos cuentan, en un momento
dado en el tiempo, con los medios econdmicos y culturales para extender la educacion de sus
hijos mas alla del minimo necesario para la reproduccion de la fuerza de trabajo menos
valorada. La capacidad de apropiarse de los beneficios y de imponer reglas de juego tan
favorables para el capital y para su reproduccion (Bourdieu, 2000) se constituye por la

desigual distribucion de capital, esto es, por la estructura total del campo.

No obstante, la efectividad simbolica del capital cultural deriva de la l6gica de su
transmision. El proceso o tiempo de apropiacion del capital cultural objetivado depende del
capital cultural previamente incorporado en toda la familia. La acumulacion de ese capital
cultural desde la infancia, su apropiacion rapida y sin esfuerzo de las capacidades utiles, se
da en las familias que tienen un capital cultural tan solido que hace que todo el periodo de

socializacion sea a su vez de acumulacion (Bourdieu, 2000, p.143).

Con esto se indica el tiempo necesario para adquirir el elemento que conecta el capital
cultural con el econémico. Las diferencias en el capital cultural poseido por la familia
conllevan a divergencias en relacion con el momento en el que se inicia el proceso de
transmision y acumulacion, con discrepancias en relacion con la capacidad de hacer frente a
las obligaciones propiamente culturales de un periodo prolongado de apropiacion. Esto se
conecta directamente con la idea de que “un individuo s6lo puede prolongar el tiempo
destinado a la acumulacion de capital cultural mientras su familia pueda garantizarle tiempo

libre y liberado de la necesidad economica” (Bourdieu, 2000, p.143).

El capital econdmico contribuye a obtener diferentes tipos de capital con un mayor o
menor esfuerzo de transformacion necesario para generar la forma de poder efectiva en el
campo correspondiente. Algunos bienes y servicios se obtienen mediante el capital
economico, de forma inmediata; sin embargo, hay otros que se obtienen solo en virtud de un
capital social de relaciones u obligaciones. La oportunidad de servirse de esa capital demanda
un costo previo al tiempo de su utilizacion, es decir, una inversion de sociabilidad planteada

necesariamente a largo plazo (Bourdieu, 2000).

Bourdieu (2000, p.158) afirma que el capital econémico es la base de todos los otros

tipos de capital, pero las transformaciones del capital econdmico no pueden reconducirse
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solo a ¢l ya que sus manifestaciones producen efectos especificos que ocultan al capital

econdmico como base que sirve y determina esos efectos.

Para comprender el funcionamiento l6gico del capital se deben combatir las dos
aproximaciones unilaterales: el economicismo y el semiologismo. La primera considera que
todas las formas de capital son reductibles a capital econémico; la segunda pasa por alto la
eficacia especifica de otros tipos de capital, y reduce las relaciones sociales de intercambios
a fendmenos de comunicacion e ignora el hecho descarnado de la reductibilidad universal a

la economia (Bourdieu, 2000).

La transformacion del capital econdmico en capital social presupone un trabajo
especifico. Se trata de un desembolso aparentemente gratuito de tiempo, preocupacion y
esfuerzo, mediante el cual la relacion de intercambio pierde su significado puramente
monetario; lo que se aprecia, por ejemplo, en el esfuerzo de personalizar un regalo (Bourdieu,
2000, p.160). Esa transformacioén supone un gasto de tiempo que resulta posible por la
posesion de capital econémico. Porque el capital cultural que se transmite dentro de la familia
no depende directamente de la relevancia del capital cultural que se posee en la comunidad

doméstica, el cual s6lo podria acumularse al precio de un desembolso de tiempo.

Antes bien, depende todavia més de cuanto tiempo util (sobre todo en la forma
de tiempo libre de la madre) tenga a su disposicion la familia para hacer
posible la transmision de capital cultural y permitir una insercion retardada o
tardia en el mercado laboral. (Bourdieu, 2000, p.160)

El capital economico disponible en la familia tiene un papel decisivo porque una
incorporacion tardia al mercado laboral permite obtener educacion y formacion escolar, esto

solo se consigue muy a largo plazo (Bourdieu, 2000).

Los distintos tipos de capital se distinguen por la facilidad que tienen en transmitirse,
es decir, por su reproductibilidad. Todo lo que disimula el aspecto econdomico genera
aumento en el riesgo de pérdida, especialmente en las transmisiones intergeneracionales de
capital. La aparente inconmensurabilidad de los distintos tipos de capital introduce un

volumen considerable de inseguridad en todas las transacciones entre los poseedores de
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diferentes tipos de capital. Lo mismo pasa con el capital social que se produce y se reproduce
a través de relaciones de intercambio que excluyen explicitamente calculos y garantias, y
comportan asi el riesgo de la "ingratitud". Ya que siempre existe el riesgo de que se niegue
el reconocimiento de una obligaciéon debida, presuntamente surgida de una relacion de
intercambio no contractual. La trasmision del capital cultural se enfrenta no solo al riesgo
inherente de pérdidas, sino también al hecho de que el titulo escolar constituye la forma
institucionalizada de capital educativo y no es transmisible como el titulo nobiliario ni
negociable como el titulo bursatil. Si bien la trasmision del capital cultural posee mayor
confiabilidad, soporta mayor riesgo que el capital econémico, pues dentro de la familia se
sustrae al conocimiento, asi como a todo tipo de control. Por eso, para poder desplegar con
eficacia en el mercado laboral, el capital cultural precisa cada vez mas ser corroborado por

el sistema de ensefianza, esto es, precisa ser transformado en titulos académicos.

Para Cervini (2002, p.458), el concepto de habitus de Bourdieu denota el producto de
la socializacion y es un conjunto de “disposiciones duraderas y transferibles, estructuras
estructuradas predispuestas para funcionar como estructuras estructurantes, es decir,

principios generadores y organizadores de practicas y de representaciones” (Bourdieu, 2007,

p.86)

El habitus origina practicas, individuales y colectivas, producto de la historia, y por
eso mismo genera historia en relacion con los esquemas engendrados por la historia. Asegura
la presencia activa de las experiencias pasadas que, registradas en cada organismo bajo la
forma de esquemas de percepcion, de pensamientos y de accidn, tienden, con mas seguridad
que todas las reglas formales y todas las normas explicitas, a garantizar la conformidad de

las practicas y su constancia a través del tiempo (Bourdieu, 2007).

Para Cervini (2002), el modelo usado por Bourdieu para explicar el fracaso escolar
se compone de un factor antecedente denominado indistintamente: origen social, antecedente
familiar, nivel econdmico familiar o estatus social, y una variable intermediaria, el capital
cultural. Por eso, el autor (Cervini, 2002) postula que el capital cultural dominante,
relacionado directamente con el aprendizaje escolar, se encuentra entre las familias de mayor

nivel socioecondmico.
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Para Bourdieu (1998), las relaciones estadisticas entre el capital escolar o el origen
social, un saber determinado y su forma de utilizarlo, ocultan relaciones entre grupos que a
su vez preservan relaciones diferentes, antagénicas con la cultura, segin las condiciones en
las que han adquirido su capital cultural y los mercados en los que pueden obtener de ¢l un

mayor provecho.

Si las diferenciaciones en capital escolar estan estrechamente relacionadas con las
variaciones de la competencia, incluso en campos como el cine o el jazz, que no se ensefian
ni se controlan de forma directa a través de la institucidon escolar, no es menos cierto que, “a
capital escolar equivalente, las diferencias de origen social (cuyos efectos se expresan ya en
las diferencias de capital escolar) estan asociadas a unas diferencias importantes” (Bourdieu,
1998, p.60). Diferencias que son manifiestas y, por eso, requieren menos de una competencia
estricta y controlable y méas de una cierta familiaridad con la cultura; por otro lado, esta
competencia se aparta de los universos mas "académicos" para acercarse a regiones menos
legitimas, mas "osadas", de la cultura llamada “libre”, “no ensefiada en la escuela aunque
tenga un valor reconocido en el mercado escolar-, que puede, en muchas ocasiones, tener un
rendimiento simbolico muy alto y procurar un gran beneficio de distinciéon” (Bourdieu, 1998,
p.60). Bourdieu (1998) aclara que, cuando se pide a las encuestas que expresen una
familiaridad de estatus a la cultura legitimada o en vias de legitimacion, el peso relativo del
capital escolar en el sistema de factores explicativos puede ser menor que el peso del origen

social.

No obstante, la dificultad en el andlisis estd en la representacion de lo que designan
los propios instrumentos de analisis -nivel de instruccion u origen social- esto se observa en
las luchas cuyo objeto de analisis -el arte y la relacion con la obra de arte- es la apuesta en la
propia realidad: estas luchas enfrentan a quienes estan de acuerdo del todo con la definicion
escolar de la cultura y del modo escolar de adquisicion, con aquellos que se posesionan como
defensores de una cultura y de una relacién con la cultura mas "libres", menos supeditadas a
los aprendizajes y controles escolares, y que, si se inscriben sobre todo entre los sectores mas
antiguos de la burguesia, encuentran garantia en los escritores y en los artistas, y en la
representacion carismatica de la produccion y del consumo de la obra artistica de los que

ellos son sus inventores y sus garantes (Bourdieu, 1998).
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Para De Graaf (1986), Bourdieu persuade en la idea de que las caracteristicas
socioecondmicas de los padres, particularmente sus ocupaciones y educacion, y su
participacion en la cultura formal estan estadisticamente asociadas con el nivel educativo y
la participacion de los nifios en ese tipo de cultura. Pero no explica si esta asociacion se puede

dar por la influencia del capital cultural transmitido.

(Los hijos de padres ricos se desempefian mejor en la escuela porque se
criaron en una familia en la que se internaliz6 la cultura formal y porque dicha
internalizacion se recompensa en la escuela? ;O se desempefian mejor solo
porque provienen de entornos socioecondomicos privilegiados? (De Graaf,
1986, p.238)

Segiin De Graaf, Bourdieu asume que las caracteristicas socioecondmicas se
transmiten a través del capital cultural porque los padres e hijos de alto nivel socioecondmico

poseen capital cultural.

De Graaf (1986) busca explicar la asociacion entre el origen social y el nivel

educativo solo de una manera global y elabora las siguientes hipotesis:

Los recursos culturales pueden ser mas importantes en algunos puntos de
seleccion en las carreras educativas que en otros. Por ejemplo, la entrada a las
escuelas de ¢lite y la entrada a la facultad de medicina y derecho podrian ser
puntos de seleccion especiales. Por supuesto, existen otros tipos de recursos
culturales, como buenos modales, ropa de alta calidad y conocimiento de las
materias escolares especificas. Ademas, recursos sociales como tener amigos
o familiares con influencia o con los recursos econdémicos o culturales
necesarios pueden ser una ventaja en las carreras educativas (p.246).

Esto permite desarrollar una teoria explicativa sobre el impacto de los recursos
culturales y de otro tipo en el modelo de logro de estatus. Para De Graaf, cuando la mayoria
de los efectos directos de los Nivel Socioecondmico sobre el clima familiar se expliquen por
variables que miden recursos y restricciones, se arribara a conclusiones finales sobre el
impacto relativo de los diferentes tipos. Mientras esto no se haya logrado, tiene poco sentido

definir los recursos culturales como todos aquellos recursos que no son ingresos familiares.
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Por el contrario, para Perrenoud (1990), el capital cultural conforma, ampliamente, la
memoria del individuo, sus adquisiciones, la resultante de los aprendizajes que no cesa de
efectuar, sobre todo si es joven. En el centro del capital cultural se encuentra el hdabito,
sistema de disposiciones, costumbres, gustos, actitudes, necesidades, estructuras logicas,
estructuras simbolicas y lingiiisticas, esquemas perceptivos, de evaluacion, de pensamiento

y de accion. En torno a este nodulo central se despliega un conjunto de representaciones.

El recurso de la nocion de capital cultural no sefala de ninguna forma que puede
trasladarse al campo de la educacion o de la cultura leyes y teorias econdmicas, ni tan siquiera

los principales conceptos establecidos por la ciencia economica.

Un capital es algo que se posee, resultado de una acumulacion, es méas que un bien
porque se puede poner en accion, hacerlo trabajar. Esta descripcion conviene tanto al capital
econémico como al cultural, porque se puede invertirlo en la lectura de la experiencia, la
accion inmediata, en empresas individuales o colectivas a mas largo plazo: un oficio, una
formacidn nueva, el ejercicio de un poder, el mantenimiento de una posicion, la consecucion

de una carrera profesional o mundana (Perrenoud, 1990, p.49).
Para Perrenoud (1990) el capital cultural se pone en practica bajo dos formas:

1) en la lucha por la vida, en la competencia social, los individuos o los grupos
movilizan una parte de su capital cultural para seducir, dominar, alimentarse,
cuidarse, etc. El capital cultural, por tanto, se invierte de manera directa en la
accion, sin mediacion de los juicios de los demas.

2) hace depender el efecto de las diferencias del capital cultural de su interpretacion
por terceros mediante juicios, a través de los juicios de excelencia o competencia,
mas o menos formalizado; asi, el capital cultural no es util, de manera directa o
inmediata para resolver un proyecto o realizar un proyecto.

El individuo emplea conjuntamente su capital cultural bajo estas dos modalidades
esquematizadas. En una determinada situacion pone en practica sus informaciones, sus
conocimientos, su saber hacer, sus métodos de trabajo, para que su accion sea mas eficaz. En
otras situaciones, en donde el individuo intercede como actor politico, las competencias
presentadas son menos evidentes y no establecen el resultado de formaciones bien definidas.

En igualdad de condiciones, el individuo se desarrollard mejor siempre y cuando disponga
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del capital cultural adecuado. En asociacion con estas situaciones, hay desigualdades de

capital cultural que nada deben a los juicios de excelencia o de competencia (Perrenoud,

1990).

Cuando el andlisis se enfoca en la elaboracion de juicios de excelencia o competencia
se favorece al segundo tipo de mecanismo. A partir del momento en que se forma el juicio
del maestro, el alumno tiene un determinado capital cultural. Todo gira en torno a la forma
de elaborar la representacion de excelencia y de las competencias del alumno que emplea el
maestro y, por esto, se suma la estrategia del estudiante para influir sobre el juicio del

docente.

Por eso, se vuelve necesario explicar la desigualdad de capital escolar acumulado.
Porque lo que importa es la desigualdad de la ensefianza y poner el acento en el primer
mecanismo en el caso particular en que las desigualdades de capital cultural originan
desigualdades de aprendizaje escolar (Perrenoud, 1990). Respecto de esto, Cervini (2002,
p.461) afirma que los capitales culturales y econdmicos de la familia se tornan en una ventaja

educacional, es decir, en capital escolar para el alumno.

Para Lareau y Horvat (1999), en los escritos de Bourdieu no se han reconocido tres
puntos importantes. Primero, el valor del capital estriba en gran parte del entorno (o campo)
social. Segundo, hay una diferencia significativa entre la posesion y la activacion de capital
o recursos. Esto significa que las personas que tienen capital social y cultural eligen activarlo
o no, y la habilidad con la que lo activan varia. Tercero, estos dos puntos se articulan para
indicar que, en lugar de ser un proceso continuo demasiado determinista, la reproduccion es

irregular, desigual y se negocia continuamente por los actores sociales.

Lareau y Horvat (1999) exponen que todas las personas poseen capital social para
invertir o activar en distintos campos sociales. Pero no todo el capital social o cultural tiene
el mismo valor en un campo determinado. Para ser valioso se debe activar el capital social y
cultural. La capacidad de activarlo y la forma en que se activa influyen en su valor en un

campo de interaccion.

Para ellos (Lareau y Horvat, 1999), los investigadores tendrian que aclarar la forma

en que se valoran los recursos en el contexto especifico que se investiga, en este caso, la
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experiencia escolar. No todas las exhibiciones culturales son igualmente valoradas. De
hecho, los recursos culturales y sociales de los padres se vuelven formas de capital porque
facilitan el cumplimiento de los estdndares dominantes en las interacciones escolares. Sobre
todo, el capital cultural porque incluye un amplio vocabulario de los padres y madres, el
sentido de derecho a interactuar con los maestros como iguales, el tiempo, el transporte y los
arreglos de cuidado infantil para asistir a eventos escolares durante el dia escolar. El capital
social incluye redes sociales con otros padres en la comunidad escolar que brindan

informacion informal sobre los maestros (Lareau y Horvat, 1999).

Los autores buscan resaltar la naturaleza fluida de la interaccion social y la
reproduccion de la desigualdad en la sociedad, muchas veces poco desarrollada, en la
bibliografia sobre reproduccion social. A partir del método de Bourdieu y sus resultados,
sugieren tres modificaciones a los elementos de la reproduccion social. Primero, los
investigadores tienen que prestar atencion al campo de interaccion y a las reglas explicitas e
implicitas para la misma presente en un campo determinado. Cualquier forma o tipo de
capital alcanza valor solo en relacion con el campo especifico de interaccion. Los tipos
particulares de capital social no tienen un valor esencial que excluya lo pactado en un campo
especifico. En segundo lugar, los individuos deben activar el capital en los entornos sociales

y varian en el nivel de habilidades que tienen para hacerlo (Lareau y Horvat, 1999).

Estos dos puntos conducen al tercero: el proceso de reproduccion social no es una
trayectoria fluida basada en caracteristicas individuales que se transmiten sin problemas de
generacion en generacion. La clase y la posicion racial de un individuo afectan la
reproduccion social, pero no la determinan. Cada persona (en este caso, un padre), a través
de la habilidad con la que activa el capital, influye en la manera en que las caracteristicas
individuales, como la raza y la clase, predominaran en las interacciones con las instituciones
sociales y otras personas en esas instituciones. Por lo tanto, un enfoque més cercano en los
momentos de activacion del capital situados en un andlisis de campo que enfatiza como los
comportamientos individuales son reconocidos y legitimados o marginados y rechazados
proporciona una imagen conceptualmente mas precisa de como ocurre la reproduccion social

(Lareau y Horvat, 1999).
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El proceso de reproduccion social no es continuo y determinista porque se configura
paulatinamente en campos sociales particulares. Al no abandonar el concepto de capital y
mostrar con mas fuerza el uso de las estrategias por parte del individuo en sus presentaciones,
asi como la naturaleza del campo, los investigadores pueden desarrollar modelos mas
matizados y precisos de la naturaleza continua de la desigualdad social (Lareau y Horvat,

1999).

Cervini (2001) acentua la propuesta de Lareau y Horvat sobre el "proceso mediante
el cual los recursos sociales y culturales son convertidos en ventajas educacionales" (1999,
p. 37), para los cuales analiza la distincion entre la posesion y la activacion de los recursos.
Muchos investigadores son conscientes de esta distincion, no obstante, mezclan indicadores
de ambos aspectos en una unica medicion. Aunque existen algunas excepciones. Este autor
(Cervini, 2001) propone discutir la significacion y la naturaleza de uno de los indicadores
mas frecuentemente utilizados en la investigacion (y que, ademads, incluimos en el presente

estudio: "nivel educativo de los padres").

En sociedades donde nivel educativo e ingreso y riqueza estan altamente
relacionados, es l6gico pensar que este indicador contribuye en la mejora de la medicién del
capital economico (frecuentemente medido por el ingreso monetario o la posesion de bienes
y el acceso a determinados servicios), lo que se traduce en que una razon significativa de las
desigualdades en los niveles educativos muestra las desigualdades de ese tipo de capital. No
obstante “;como es posible negar, al mismo tiempo, que los afios de educacion indican
niveles progresivos de apropiacion del capital cultural?” (Cervini, 2001, p.8). Esta pregunta
es valida en el caso de adoptar el enfoque que no limita el capital cultural a la “familiaridad
con gustos culturales eruditos”, sino que lo hace extensible al nivel de adjudicacion de los
codigos de comunicacion y lingiiisticos, al progreso de la aptitud cognitiva (o de la
inteligencia operacional), por un lado, y a la incorporacion de comportamiento sociales y de
disciplina intelectual, por el otro. Todas estas son dimensiones o aspectos requeridos y

evaluados por el sistema educativo.

Por esto, es innegable que el periodo de tiempo o el nivel alcanzado por los padres y
madres en el sistema educativo seran un indicador aproximado del volumen global de capital

cultural acumulado (Cervini, 2001). De este modo, resultaria dificil asentir la hipotesis por
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la cual se sostiene que, en general, el nivel educativo del agente no mantiene una relacion

relativamente directa con cualquiera de esas caracteristicas.

Finalmente, la credencial educativa, en la medida en que expresa el momento
de la certificacion y el reconocimiento por los otros, ;no es sino una forma de
capital simbolico?, y al mismo tiempo, ;no es ésta una de las condiciones para
las conexiones y pertenencias a grupos mas privilegiados de la sociedad
(capital social)? (Cervini, 2001, p. 9)

Si la atencion se focaliza en el "capital cultural" empotrado en el indicador “educacion
de los padres”, esto significa posesion de codigos de comunicacion y lingiiisticos, aptitud
cognitiva, inteligencia operacional, comportamiento social, disciplina intelectual, es evidente
su diferencia con otro indicador en relacion con el capital cultural: “lectura en el hogar”.
Mientras el primero refiere a recursos ("volumen de capital disponible"), este ultimo es una
practica (accion o interaccion). Esta forma de pensarlo se extiende a otra dimension del
capital cultural, es decir, la identificacion entre la posesion de “intereses y preferencias
estéticas particulares” y las practicas (comportamientos e interacciones) correspondientes (ir
al teatro, asistir a exposiciones de artes, escuchar musica erudita, etc.). Finalmente, otro
indicador importante relacionado con el concepto de capital cultural es la disponibilidad de
libros (0 bienes equivalentes) en el hogar, porque manifiesta la idea més general de acceso a

bienes culturales.

Para Cervini (2001), no se puede desconocer que la posibilidad de acceder a ciertos
bienes culturales estd condicionada por la disponibilidad de recursos econdmicos. Estos
recursos se activan mediante las practicas (acciones e interacciones). Las desigualdades en
la distribucion de los aprendizajes escolares son, en parte, producto de la desigualdad en las
capacidades familiares para activar o convertir sus recursos econdémicos y culturales en

ventajas escolares para sus hijos.

Una de las comprobaciones empiricas mas frecuentes y consistentes es que la
distribucion de los aprendizajes va a la par de las diferencias socioecondmicas familiares, lo
que significa que, a mayor ventaja socioecondémica, mayor rendimiento académico. Existen

dos momentos contrapuestos en este razonamiento. Uno micro, donde se hipotetiza que las
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estrategias especificas de activacion empleadas por los agentes (ejemplo: los padres) no estan
rigurosamente determinadas por el volumen de capital que cada uno posea; ello implicaria,
por ejemplo, que a igual volumen de recursos (econémicos, culturales) es posible encontrar
actores (ejemplo: alumnos) con desiguales niveles de ventajas conseguidas; o, a la inversa,
iguales niveles de aprendizaje escolar de alumnos que provienen de familias con desigual
dotacion de recursos. No obstante, en un segundo momento (macro), se muestra que las
ventajas conseguidas no se distribuyen aleatoriamente, sino que responden (en términos de
probabilidad) a la distribucion del volumen de capital involucrado en el campo. Por esto, al
parecer, a la teoria de la reproduccion se le exige continuar con este camino delimitado, “de
)

un lado, por los micro procesos y del otro, por las tendencias o regularidades macro sociales’

(Cervini, 2001, p.11).

El andlisis de los micro procesos sociales permite identificar la gran variedad de
caminos que existen en el entramado social, pero no puede dimensionarlos, es decir, no puede
detectar el peso o importancia relativa que cada uno tiene en el conjunto social. Bajo esta
condicién, nada imposibilita que interacciones y resultados sociales marginales, poco
frecuentes o excepcionales, se parezcan a aquellos que caracterizan o sefializan mas

fuertemente la tendencia y el sentido de los procesos macro sociales (Cervini, 2001).

Si el interés se pone en explicar el éxito o el aprendizaje en la escuela, el concepto de
habitus exhorta un tipo de transmision de disposiciones culturales especificas, sefialada tanto
por la familiaridad con gustos culturales eruditos, sofisticados, y, principalmente, por los
codigos lingiliisticos y comunicacionales, con habilidades cognitivas y con estilos de

comportamientos y costumbres que la escuela recompensa.

El habitus establece una distribucion de los distintos tipos de comportamientos, en
relacion con la clase social de pertenencia. Las diferentes practicas del espacio intra o extra
familiar (padres-hijos; padres-escuela) se distribuyen conforme al perfil de la division de los
recursos econdmicos y culturales ademas de otros factores como el género y los antecedentes

académicos de las y los alumnos (Cervini, 2001).

62



2.2) Antecedentes socioldgicos sobre factores asociados al logro en Latinoamérica: la
discusion sobre los indicadores que mejor miden el rendimiento

Se presentan los trabajos que han analizado el rendimiento académico y los factores
de logro académico bajo diferentes perspectivas socioldgicas. Se focaliza en los indicadores
(ingreso o nivel educativo de los padres y madres) que afectan o se asocian al rendimiento y
las formas de comprender socioldgicamente a la escuela ademas de indagar si consideran en
esas investigaciones la activacion del capital cultural y su influencia en el rendimiento

(Cervini, 2001, 2002).

2.2.1) Los analisis Estructural Funcionalista y su comprension acerca de la calidad
educativa

Para Bautista Gémez (2012) la relacion entre educacion y pobreza explica el concepto

de “calidad educativa’!'?

y se pregunta si la educacion brinda los elementos necesarios para
que los alumnos consigan competencias para alcanzar una vida mejor. Hay indicadores que
marcan esa relacion: la capacidad de acceso a la educacion basica que tienen los nifios y nifias
procedentes de los deciles mas bajos, la cobertura (que roza el 100%), pero también estan los
aspectos relacionados con la permanencia, el egreso y el acceso al siguiente nivel educativo.

Hay perspectivas que sostienen que la escolaridad alivia los padecimientos de los pobres.

La autora define a la pobreza como “la negacion de las oportunidades y las opciones
basicas para el desarrollo humano y la inexistencia de determinadas capacidades elementales
para realizarse” (Bautista Gomez, 2012, p.26). Quienes se encuentran en esta situacion tienen
menos oportunidades educativas que el resto de la poblacion. Un pais como México es un

ejemplo de esta situacion, con grandes recursos y oportunidades, tiene “un promedio de

12 para Blanco (2007), en los paises de América Latina y el Caribe hay dos interpretaciones concretas respecto
de lo que es “calidad de la educacion”. La primera la entiende como la base de la convivencia y la democracia
y hace hincapié en las dimensiones ciudadanas, civicas y valdricas. La segunda esta en estrecha relacion con
los efectos socioeconomicos de la educacion, bajo la linea de limitaciones o aportes al crecimiento econémico,
el acceso al empleo y la integracion social.
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escolaridad, en 2011, de 8.6 anos, por debajo de los 12 afios que comprende la educacion
basica u obligatoria, ademas de que el 50% de la poblacion total se encuentre en pobreza

extrema” (Bautista Gomez, 2012, p.26).

Algunos de los factores sociales que caracterizan a quienes padecen esta condicion
son: factores como la lejania de las instituciones educativas, los altos costos de oportunidad,
las bajas expectativas en el aprendizaje y el menor capital cultural con el que cuentan. Para
esta postura, los hijos de las familias pobres desarrollan un capital inferior, atraso que se
reproducira en la siguiente generacion, fortaleciendo la reproduccion intergeneracional de la
pobreza educativa. Ademas, considera que “las personas con mas afios de escolaridad tienen
acceso a trabajos de alta productividad y mejores salarios, mientras que los individuos con
baja escolaridad dificilmente logran obtener un mejor estatus social y salir de los circulos de

la pobreza” (Bautista Gomez, 2012, p.26).

Para Bautista Gomez hay perspectivas que consideran que los sectores pobres no
reciben la misma educacion que los mas favorecidos econdémicamente, hablando en términos
de calidad, es decir, menor relevancia, equidad, eficacia y eficiencia (Arancibia, 1997;

Martinez-Garrido, 2011; Sverdlick, 2012; Filmus, 1999).

Lo interesante de este articulo (Bautista Gomez, 2012) es que plantea que:

la relacion entre pobreza y educacion no solo se explica por el desarrollo del
sistema productivo, sino a través de distintos factores estructurales como la
desigualdad en la distribucion del ingreso y la educacion y por la incapacidad
del Estado para compensar estos desequilibrios sociales. (Bautista Gomez,
2012, p.28).

Para nivelar las diferencias sociales y alcanzar un objetivo igualitario, el sistema
educativo s6lo no puede, porque la pobreza y la desigualdad necesitan de inversiones
econdmicas para generar empleos y periodos constantes de crecimiento. Ademads, la
educacion es esencial para disminuir la pobreza y la desigualdad, ya que concede las
destrezas cognoscitivas y sociales, y las credenciales necesarias para ampliar las opciones de

vida (Bautista Gomez, 2012).
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Continuando con su planteo, la familia, el funcionamiento del sistema educativo y la
escuela son factores que influyen en el nivel escolar: la pobreza, el tipo de vivienda,
pertenecer una minoria étnica, no conocer el lenguaje mayoritario, tipo de escuela, lugar
geografico en el que viven y falta de apoyo social. Esta autora justifica que “el ambiente de
la familia y su compromiso con la escuela tiene una indudable repercusion en el progreso

educativo de los alumnos” (Bautista Gomez, 2012, p.31).

Dentro de la misma linea funcionalista, Martinez Rizo (2002) considera que el bien
que se distribuye es el de las oportunidades de acceso a la educacion. La igualdad en
educacion puede concebirse a través de la existencia de ofertas suficientes para atender la
demanda, como la de escuelas y maestros capaces de atender a toda la poblacion en edad de

cursar determinados grados escolares.

Para ¢l (Martinez Rizo, 2002), los estudios acerca de la distribucion de la escolaridad
son similares a los que analizan la concentracion del ingreso: las medidas trabajadas en los
dos casos son las mismas, porque los afios de escolaridad son una variable métrica, al igual

que el ingreso que se mide en unidades monetarias.

Lo mas sencillo de comparar es la cantidad del bien que toca a la persona o grupo
mas favorecido en semejanza con al que le toca menos beneficio. En el caso de comparar el
salario del directivo de mayor nivel de una empresa con el del trabajador peor pagado: en las
grandes corporaciones esa relacion es de 40/1. Otro ejemplo es al comparar lo que recibe el
“20% de mayores ingresos de la poblacion de un pais, el quintil mas rico (QS5), con lo que
corresponde al 20% menos favorecido, el quintil més pobre (Q1): en Japon dicha relacion es
de cuatro a uno, mientras que en Brasil es de mas de 33 a uno” (Martinez Rizo, 2002, p.41).
Si se compara solo los extremos de la distribucién, como ocurre con la diferencia entre
quintiles extremos, resulta enganoso, porque la parte que corresponde al resto de las personas
variaria mucho. Al analizar la igualdad de una distribucion se requieren mejores medidas que

consideren a toda la poblacion, como sucede con el indice de Gini (IG).

De manera similar, en las evaluaciones internacionales que miden los resultados tales
como Third International Mathematics & Science Study (Timss) y las pruebas del
Programme for International Student Assessment (PISA), han ocupado los primeros puestos

paises como Corea, Finlandia, Japon y Canada; en los ultimos lugares regularmente estan las
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naciones mas pobres (por ejemplo, México y Brasil); en este tipo de pruebas, Estados Unidos
frecuentemente se encuentra en lugares intermedios. Esto sucede asi porque hay distritos
escolares y estados estadunidenses enteros cuyos alumnos alcanzan puntajes similares al de
los estudiantes de los paises que ocupan los primeros lugares en las pruebas internacionales,
como Finlandia o Corea; pero, al mismo tiempo, hay estados y regiones donde los resultados
son comparables a los de las naciones que ocupan los ultimos lugares: esto se debe a que hay
grupos relevantes de minorias étnicas y lingiisticas cuyos resultados escolares, por lo

general, son malos.

El peso de los puntajes extremos sobre los promedios se explica, en parte, porque los
paises grandes y heterogéneos se posicionan en lugares intermedios, en relacién con otros
pequefios y homogéneos. México, en promedio, es inferior en sus resultados de pruebas
internacionales de aprendizaje a los de Chile, Uruguay o Costa Rica, a pesar de que hay
muchas escuelas con resultados similares a las mejores de esos paises; la razon de esto es que
hay establecimientos con resultados muy bajos, mayoritariamente situados en entidades y

regiones que tienen agudas situaciones de pobreza.

Al igual que el ingreso, en la escolaridad la desigualdad constituye también un
impedimento que dificulta los avances. La mejor estrategia para que un pais mejore sus
resultados educativos promedios es esforzarse trabajando en los resultados de los alumnos
de las zonas mas desfavorecidas. Medidas asi se tomaron en Estados Unidos a través de la
ley llamada Bush en enero del 2020 o Alemania por el impacto de sus malos resultados en
las pruebas del programa PISA de la OCDE (Organizacién para la Cooperacion y el

Desarrollo Econdmicos).

2.2.2) Las teorias de la reproduccion

Marchesi afirma que “las desigualdades escolares no se originan en el sistema
educativo, sino que se agravan en €l” (2000, p.161) y propone indicadores para mostrar las

relaciones entre desigualdades sociales y desigualdades educativas.

66



Para este autor (Marchesi, 2000) se puede hablar de igualdad de oportunidades
cuando todos los alumnos tienen legalmente las mismas posibilidades educativas: asegurando
la igualdad en el acceso, el mismo programa educativo a todos los alumnos, y evitando que,
quienes provienen de clases sociales populares, se encuentren representados en los programas
menos valorados social y académicamente: aulas especiales, programas de educacién

compensatoria, programas de garantia social.

Afirma que el significado mas fuerte de la igualdad en educacion se encuentra en el
analisis de los resultados escolares de los alumnos. La igualdad de resultados es encontrar
rendimientos similares entre estudiantes que provienen de distintas clases sociales, culturas
0 sexo. Reconoce esto como una acepcion con un componente utdpico y discute el planteo
Lahire (2011, pp.13-21): si las diferencias sociales influyen en el progreso educativo de los
alumnos, es previsible encontrar diferencias por su origen social. S6lo nivelando esas
diferencias, tarea que no es responsabilidad directa del sistema educativo, o desplegando
estrategias de intervencion que impidan la incidencia de las desigualdades sociales en el
ambito educativo, permitirdn alcanzar un objetivo mas profundamente igualitario. Ya que se

sostiene que no depende solo de estrategias de intervencion del sistema educativo.

Por otra parte, Marchesi (2000), retomando a Lahire (2000), explica que el ambiente
de la familia y su compromiso con la escuela tiene repercusion en el progreso educativo de

los alumnos.

Los recursos familiares, su nivel de estudios, los habitos de trabajo, la
orientacion y el apoyo académico, las actividades culturales que se realizan,
los libros que se leen, la estimulacion para explorar y discutir ideas y
acontecimientos y las expectativas sobre el nivel de estudios que pueden
alcanzar los hijos son factores con una gran influencia en la educacion de los
alumnos (Marchesi, 2000, p.137).

Por eso, lo més relevante es describir qué tipo de relaciones se establecen entre las
configuraciones familiares singulares y el universo escolar (Lahire, 2000). Lo interesante
aqui no es el capital cultural que se tiene sino la manera de transmitirlo. Se puede tener un

gran capital cultural con escasa repercusion en el progreso educativo de los hijos o, en caso
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de los padres con escaso capital escolar, puede suceder que haya una mayor influencia por el
tipo de relaciones que preservan con sus hijos y por buscar constantemente experiencias que

les enriquezcan, lo que genera que sus resultados educativos sean positivos.

En cuanto al universo escolar, hay instituciones educativas que alcanzan un clima
aceptado de estudio y participacion, en donde se encuentran expectativas positivas vinculadas
a los objetivos educativos establecidos y en las que se piensa acerca de opciones educativas,
sistemas de evaluacion y los métodos pedagogicos que buscan involucrar y motivar a las y
los alumnos en sus aprendizajes. Son escuelas que pretenden que los padres y madres se
impliquen bajo iniciativas continuadas para elevar su nivel de formacion y su compromiso
con la educacion de los hijos. Ademas, combaten problematicas como el abandono escolar
prematuro. Sin embargo, hay otras instituciones, que no han desarrollado un proyecto
consistente, donde sus docentes se encuentren motivados para presentar experiencias de
aprendizaje interesantes y no consiguen generar la participacion de los padres y madres de

las y los alumnos. En consecuencia, terminan optando por el abandono escolar.

Segun Marchesi (2000) los indicadores de la desigualdad educativa deben considerar
ademas la distribucion de los bienes sociales, culturales y tecnoldgicos entre el conjunto de
la poblacion. La seleccion de los que miden con rigurosidad el grado de desigualdad

educativa y los factores que la condicionan toman, en consecuencia, una enorme relevancia.

Los indicadores ofrecen una informacion sintética, importante y significativa acerca
de una parcela de la realidad, identificar problemas y atender lo que estd sucediendo. El
problema es que todavia no existen modelos integrados que expliquen la totalidad de los

procesos educativos (Marchesi, 2000).

Lo que se tiene que considerar es la eleccion de los indicadores en relacion al
concepto de educacion que se sostenga y este no es solo un problema técnico, sino que
depende de una posicion. No hay duda, los conceptos con carga ideoldgica, como la calidad
y la equidad (Blanco, 2007, 2008; Bonilla Saus, 2003; Bosco, 2009; Ferrer, 2003, 2006;
Filmus, 1999; Fuenzalida, 1994; Horn y otros, 1991; Larripa, 2007; Leones, 2009; Martinez-
Garrido, 2011; Murillo Torrecilla, 2003; Mufioz-Repiso, 2000; Ocampo, 2000; Perassi, 2008;
Ravela, 2001; Tenti Fanfani, 2008; Sverdlick, 2012), van a influenciar méas el mayor peso de

unos valores en detrimento de otros segun la eleccion de los indicadores.
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El peligro esta en que al final los indicadores seleccionados sean los mas facilmente
mensurables y no los que mejor reflejen la realidad educativa (Marchesi, 2000). La
interpretacion de los indicadores se hace con prudencia en su contexto, considerando los que
estan presentes y los que no han podido ser incorporados, y de acuerdo con las finalidades y

valores de la institucion educativa.

Para Marchesi (2000, p. 141), hay muchos indicadores que pueden mostrar esta
situacion. El elige dos por la incidencia que tienen en el 4mbito educativo: las diferencias en
la distribucion del ingreso entre los sectores mas pobres y mas ricos, y la tasa laboral de

participacion femenina por nivel de ingreso.

En la distribucion del ingreso entre los distintos sectores sociales (ver en el cuadro 5
pag. 147), Marchesi recoge la comparacion entre el 20% mas pobre y el 20% mas rico, y
pone de manifiesto su desigual punto de partida. Esto se mostrara directamente en los afios
de escolarizacion: en la medida en que se avanza en el nivel de ingresos familiares se
incrementa el tiempo de escolarizacion, lo que a su vez esta estrechamente relacionado con
los ingresos laborales posteriores. Solo la ruptura de este circulo —pobreza baja

escolarizacion-pobreza— conseguira reducir la desigualdad existente.

La participacion de la mujer en el mundo laboral tiene un fuerte vinculo con las
oportunidades de acrecentar la escolarizacion de sus hijos. Ademas, este autor (Marchesi,
2000) afirma que, a mayor educacion e ingresos, se reduce el nimero de hijos/as y esto
permite ofrecerles mejores recursos. Esto posibilita que puedan avanzar en sus afios de
escolarizacion y sus potenciales trabajos venideros. Las oportunidades de las mujeres en el
mercado laboral cambian en relacion a la distincion por el género, la productividad en el
hogar (agua corriente, electricidad, etc.), las actitudes, las valoraciones de la familia y los

empleos formales e informales disponibles.

2.2.3) Los factores asociados al logro en la teoria de Bourdieu

Recalde (2018) establece y compara los factores de contexto y proceso asociados al

rendimiento en el Tercer Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE) en las areas
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de lectura y matematica de estudiantes del tercer grado, en instituciones escolares de la
Republica del Paraguay, durante el afio 2013. Su pregunta de investigacion se acerca a una
de las que guian este trabajo: “;cuanto influye la escuela para cambiar la situacion de un
estudiante en todas sus dimensiones?”” (Recalde, 2018, p.140). Busca lograr una comprension
mas ajustada de la realidad y las variables que la componen, tomando como eje los resultados
de las evaluaciones del rendimiento de Paraguay. Esto se debe a que los estudios sobre
factores asociados al rendimiento académico de los estudiantes se han dividido en dos: uno
pone el peso en el estudiante y sus caracteristicas (Fernandez Aguerre, 2004) y otro se centra
en la escuela y sus procesos (Cervini, 2002). Para ¢l esto no puede ser planteado asi. Si en
los estudios sobre los efectos de variables estrictamente educativas (practica pedagogica,
organizacion institucional, etc.) se incluyen todos los factores socioeconémicos que han sido
medidos, entonces no se esta poniendo el peso en la “escuela o sus procesos”, sino que se
estd investigando si tienen algin efecto propio, mas alld del ocasionado por los factores

socioecondmicos.

Los resultados alcanzados muestran que la posicion que ocupa el estudiante en el
espacio social condiciona su rendimiento (Recalde, 2018). El sistema educativo paraguayo
otorga una formacion de mayor eficacia conforme los estudiantes aumentan sus posiciones
en las categorias “origen social” y “capital cultural” (de base familiar). También se acentia
la importancia de la ubicacion de la escuela, su acceso a los recursos materiales y la gestion
del director como factores de la calidad educativa asociados de manera directa con el
rendimiento de los estudiantes. Afirma que hay una fuerte asociacion entre el capital cultural
del estudiante, el entorno del aula y los recursos materiales de la escuela con el logro en
matematica. Asi como, en lectura, las condiciones socioculturales son importantes y su

mejoramiento retribuird en un mayor desempefo. Recalde acentua que:

las herramientas y estrategias pedagdgicas de ensefianza y organizacion
escolar no logran influir significativamente en la puntuacion de ambas areas,
de manera tal que la escuela paraguaya puede considerarse una institucion de
reproduccidn de las condiciones sociales de origen. (2018, p.160)
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Para la autora (Recalde, 2018), los procesos escolares funcionan sobre la base de esas
relaciones sociales iniciales, que son desiguales entre los tipos de familias y grupos, y

reafirma que la explicacion de la inestabilidad en el rendimiento no se concentra en la escuela.

Por estos resultados, Recalde comprueba el cumplimiento de las estrategias de
reproduccion que sefialan Bourdieu y Passeron: las generadas por la familia y por el sistema
escolar (2018, p.160). Ademas, la mitad de las familias paraguayas que constituyeron la
muestra tienen una actitud negativa hacia la escuela. Con sus estrategias educativas, docentes
y directores reproducen las condiciones iniciales favorables o no. Esto significa que la
escuela acenttia la estructura del espacio social sobre la que trabaja la dindmica de las
estrategias familiares transmisoras del capital cultural. En la realidad de la educacion
paraguaya se produce la polarizaciébn entre escuelas publicas de alta concentracion
demografica y bajos niveles de capital cultural en relacion con las privadas, lo que trae como

consecuencia un alto nivel de segregacion.

Su andlisis critico general se focaliza en la concepcion de politica educativa que
realiza el Ministerio de Educacion y Ciencias de Paraguay la cual, segun Recalde (2018),
tiene poca incidencia sobre los aspectos extraescolares que involucran a los destinatarios de
esa politica. Cabe agregar que dicha politica aporta recursos insuficientes para la formacion
continua, el acompafiamiento en aula y la profesionalizacion docente, elementos que

mantienen el statu quo pedagdgico.

Sintesis

En los estudios sobre asociaciones estadisticas, el capital cultural permite explicar la
desigual distribucion de los aprendizajes reflejado en el rendimiento obtenido por los

alumnos y alumnas. El capital econdomico contribuye a obtener otras formas de capital.

La distribucion de los aprendizajes escolares depende, en parte, de las capacidades

familiares para activar o convertir sus recursos economicos y culturales en ventajas escolares.

Para explicar el aprendizaje en la escuela, el concepto de habitus muestra la forma de

transmision de disposiciones culturales especificas, identificadas por la familiaridad con
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gustos culturales eruditos, sofisticados, y por los cddigos lingliisticos y comunicacionales,
con habilidades cognitivas y con estilos de comportamientos y costumbres que la escuela

recompensa.

Para el estructural funcionalismo, la pobreza significa solamente la negacion de las
oportunidades y las opciones elementales para desarrollarse y falta de determinadas

capacidades basicas para realizarse.

Para las teorias de la reproduccion, si bien el sistema educativo no origina las
desigualdades escolares, si las agrava o abre ventanas de posibilidad si emplea para ello una

pedagogia racionalmente orientada a esa transformacion

Para las teorias de Bourdieu, la escuela acentua las distancias en la estructura del
espacio social sobre la que trabaja la dinamica de las estrategias familiares transmisoras del

capital cultural.

Los indicadores utilizados en el funcionalismo estructural se centran en la
distribucion del ingreso. Ademads, influyen factores sociales como: la lejania de las
instituciones educativas, los altos costos de oportunidad, las bajas expectativas en el
aprendizaje y el menor capital cultural heredado de la familia. Estos estan centrados en

estudiar como la pobreza imposibilita el aprendizaje.

Para las teorias de la reproduccion, los indicadores se resumen, por un lado, en los
recursos educativos, porque condicionan el funcionamiento de la educacion (Marchesi, 2000,
p142). Por otro lado, en el contexto social; estos son los que mejor explican la desigualdad
en la educacion. Algunos ejemplos son: la distribucion del ingreso y el trabajo de la mujer,
sumado al contexto cultural y educativo porque las diferencias sociales se generan en el
entorno familiar, en las posibilidades de acceso, la participacion en la educaciéon, y por

supuesto, los resultados de las pruebas.

Los indicadores que se tienen en cuenta en los trabajos vinculados a la teoria de
Bourdieu se centran en el estudio de los factores propios de la escuela y el aula. Se llevan a
cabo con el objetivo de conocer la distribucion de los aprendizajes para alcanzar una
ensefanza mas eficaz. Los componentes sociales son utiles para conocer el contexto del cual

proceden los y las estudiantes.
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Capitulo III. Investigaciones sobre trabajo infantil

Se revisan los antecedentes econdmicos y sociologicos sobre trabajo infantil. Se
exponen, a partir de los distintos autores, las causas que lo generan y la manera que afectan
a la educacion. Ellos se pueden ubicar en las distintas corrientes o enfoques de la sociologia
de la educacion (Bonal, 1998, Brigido, 2006, Enguita, 1999, Torres, 1994). A partir de los
conceptos de capital econémico y cultural, se identifican las variables que consideran para

analizarlo y asi conocer de qué forma afecta a la educacion, en particular, al rendimiento.

3.1) El Trabajo infantil desde la economia: la importancia del ingreso familiar desde
una perspectiva marxista

Se presentan los trabajos de Basu y Van, y Edmonds y Pavcnik, los cuales, desde la
perspectiva de la economia marxista, analizan el trabajo infantil y fundamentan las razones
por las cuales el “ingreso familiar” es la variable que determina la decision de los hogares

pobres de enviar a sus hijos o hijas a trabajar (Basu y Van, 1999).

La ausencia de una fuerte correlacion negativa entre la situacion economica y el
trabajo infantil dentro un pais a menudo se interpreta de dos maneras. Primero, si el trabajo
infantil no es malo en las preferencias de los padres y madres por las normas culturales o las
actitudes de ellos, entonces las mejoras en los ingresos pueden no tener efecto sobre las
actividades economicas de los nifios (Ennew, 1982; Ray, 2000; Deb y Rosati, 2002). No
obstante, desde Marx ya se argumentaba que la variacion en el trabajo infantil se debe
principalmente a la demanda laboral (Basu 1999, p.1094), debido a que era considerado mano
de obra barata (Ried, en 2006, concuerda con esto). En segundo lugar, cuando las mejoras en
la situacion econdmica son por los aumentos en los ingresos del mercado (u oportunidades
de ingresos), la disminucion en el trabajo infantil se relaciona positivamente con las mejoras
en el estado econdmico (Psacharopoulos, 1997). Ademads, varios articulos han examinado

fases de crecimiento econdmico que coinciden con periodos de aumento de la escolarizacion
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o disminucion del trabajo infantil y factores identificados como los cambios en la tecnologia
(Levy, 1983; Brown, 1992), los retornos a la escolaridad (Foster y Rosenzweig, 1996) o la
politica (Acemoglu y Angrist, 1999) que se correlacionan tanto con la mejora de la situacion

econdmica como con el trabajo infantil o la escolarizacion.

El autor (Edmonds, 2003) agrega que, en el caso de que no se compruebe la hipodtesis
de que el aumento de los ingresos no tenga como resultado una disminucion relevante en el
trabajo infantil, esto se debe a importantes implicancias en la manera que tienen los
economistas en pensar la mejora del trabajo infantil, las consecuencias de la globalizacion y
el crecimiento econémico. Esto depende, en primer lugar, en el deseo de la politica de reducir
el trabajo infantil porque, si la oferta de este no disminuye con los ingresos, entonces la
reduccion del trabajo infantil puede requerir una politica social dirigida especificamente al
trabajo infantil. Esta vision coincide con el enfoque de "desarrollo humano" de formular
politicas basadas en la focalizacion de varias medidas no financieras de bienestar (Anand y

Ravallion, 1993)

Edmonds y Pavcnik (2005) muestran tres facetas de la pobreza. Primero, el trabajo
infantil parece disminuir abruptamente con las mejoras en los niveles de vida del hogar. Mas
alla de las muchas oportunidades de empleo para los nifios, el trabajo infantil disminuye a
medida que crecen los ingresos familiares con el comercio. En segundo lugar, el trabajo
infantil es muy sensible con los cambios inesperados en el contexto econdmico de la familia.
Una caracteristica comun de la pobreza es la dificultad para transferir ingresos en el tiempo
mediante el ahorro o el préstamo, y las restricciones de crédito (como las imperfecciones del
mercado financiero) acrecientan el nimero de nifios que tienen que trabajar. Tercero, las
instituciones escolares vinculadas con la pobreza pueden dejar a los nifios con pocas opciones

razonables ademas del trabajo.

Segun Edmonds, “el trabajo infantil es el resultado de una dificil decision del hogar”
(2014, p.2). Sin embargo, es racional porque los padres y madres balancean los costos del
trabajo infantil contra su retorno. Esto significa que trabajo infantil es el ingreso adicional
(real o en especie) que el nifo o nifia trae a su hogar. Aquel tiene costos directos en la salud
o el bienestar del trabajo y el costo de oportunidad del trabajo infantil. Este Gltimo depende

de lo que el nifio haria en ausencia de trabajo. Pueden asistir a la escuela o tener mas tiempo
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para jugar, esto significa que trae consecuencias inmediatas y a largo plazo en el bienestar de
las y los nifios. “El trabajo infantil ocurre porque el retorno al trabajo es relativamente alto o

el retorno a la falta de trabajo es relativamente bajo” (Edmonds, 2014, p.2).

El regreso al trabajo para nifios puede ser alto por dos razones. Primero, la prensa
enfatiza frecuentemente que en ciertas ocupaciones la demanda de trabajo infantil es alta.
Permaneciendo el resto constante, “la mayor demanda laboral lleva a salarios mas altos, y los
salarios mas altos alientan a los hogares a enviar nifios a trabajar” (Edmonds, 2014, p.2). Los
ejemplos que apoyan teoria de que “los salarios infantiles mas altos conducen a aumentos en
el trabajo infantil” pueden ser: en las zonas rurales de Pakistan y en las zonas urbanas de
Brasil. En segundo lugar, porque los salarios de los nifios pueden ser muy bajos, pero ante
los bajos ingresos de los padres, la utilidad de los salarios de los nifios en ese presente puede
ser muy alta. Por ejemplo, si un hogar que vive por debajo de los niveles de subsistencia, una
pequena cantidad de ingresos marca la diferencia entre la vida y la muerte. Este es el

mecanismo bajo el cual la pobreza crea trabajo infantil.

El vinculo entre la pobreza y el trabajo infantil se ve reflejada en que las
oportunidades de ingresos de los nifios son mas altas en los paises de bajos ingresos, ellos
pueden hacerlo porque “el retorno al trabajo infantil” es alto producto de los altos salarios

para los nifios o de los bajos ingresos de los padres.

Sin embargo, lo que importa considerar en el trabajo infantil es si el regreso a ¢él es
alto en relacion con no regresar a trabajar. Hay una serie de razones por las cuales el regresar

puede no funcionar y tener un costo relativamente bajo.

Primero, la escolarizacion puede no estar disponible o ser de muy baja calidad. Si la
escolarizacion no estd disponible, esto se debe a que es demasiado costosa en términos de
tiempo de viaje, tarifas directas o costos indirectos. Por ejemplo, en Nepal, se encontré que

el 13 por ciento no asistid a la escuela debido a la falta de disponibilidad (Edmonds, 2014,
p.4).

Segundo, incluso con grandes regresos a la escuela o al juego, puede haber problemas
con los padres y madres si no internalizan completamente ese regreso. Una explicacion de

esto puede ser las diferencias de género en el nivel educativo en la India: donde las nifas se
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alejan para estudiar y los nifios se quedan cerca de casa. De este modo, si las nifias dejan de
trabajar para retomar su educacion, puede ser mal visto por la persona que toma las decisiones

en el hogar y no aceptarlo del todo.

Tercero, la falta de informacion de los padres respecto del significado de los males
que trae aparejado que el nifio trabaje es mayor a la idea que ellos tienen respecto del trabajo
infantil, pero esto no lo saben. En el caso de que tuvieran la informacion completa entenderia
que el nifio o nifia no debe trabajar, pero con la informacion que tienen, los padres los envian
por error al trabajo. También esto sucede si entienden mal el regreso a la educacion de sus
hijos. Ejemplos de esta mala informacion suceden en Asia donde permiten que sus hijas

trabajen como prostitutas o sirvientas en las grandes ciudades.

Cuarto, los préstamos que piden los hogares a los mercados financieros pueden
impedir que los padres consideren las inversiones en el futuro de sus hijos e hijas. Es decir,
puede haber un regreso a la educacion, pero los padres no piden préstamos para eso. Los
hogares en zonas rurales de Tanzania responden a pérdidas inesperadas de cultivos y
acrecientan el trabajo infantil para mitigar las consecuencias que les han traido las grandes
pérdidas de cultivos. Quienes tienen mejor acceso al crédito utilizan menos mano de obra

para disminuir las pérdidas inesperadas de cultivos.

Para el autor (Edmonds 2014), es claro que los hogares que no pueden satisfacer sus
necesidades basicas dependen de los ingresos de sus hijos e hijas para sobrevivir. Sin los
ingresos de los nifos que trabajan, los padres en hogares pobres se encuentran en situacion
de elegir a qué nifos alimentar. La costosa escolarizacion, como en la mayor parte del mundo
en desarrollo, hace encontrar nifios trabajando para mantener su propia educacion o la de sus

hermanos.

En un articulo reciente, Edmonds (2019) explica que el trabajo infantil en su
definicién mas general es el empleo de nifios y nifias en cualquier trabajo que los priva de su
infancia, interfiere en la asistencia a la escuela, ademas de ser mental, fisica, social o
moralmente peligroso y daiino. No todos los empleos infantiles tienen las mismas
consecuencias. Cada pais ofrece una definicion legal de formas de trabajo aceptables e
inaceptables que varian seglin la edad de los nifios y que constituyen formas de servidumbre

o esclavitud. Un nifio entra en la servidumbre cuando ¢l o sus padres adquieren una deuda
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con un empleador a pagarse con ganancias futuras. Sin embargo, debido a que el trabajador
en condiciones de servidumbre no es libre de negociar los términos de su empleo después de
la contratacion inicial, puede ser muy dificil para el trabajador pagar su deuda y salir de la

servidumbre/esclavitud. Ademas, a menudo las deudas son heredables.

Edmonds (2019) hace notar que cuando los paises se industrializan el trabajo infantil
disminuye debido a que este se concentra en el sector agricola. Por lo tanto, las tasas de
empleo infantil son generalmente mas bajas (menos del 10% de los nifios de 7 a 14 afios) en
los paises econdomicamente mas avanzados. En el siglo XXI, los paises con el mayor
crecimiento econémico han tenido una disminucién en el empleo infantil. Sin embargo,
también hay un gran nimero de paises con niveles comparativamente bajos de PIB per cépita
y bajos niveles de empleo infantil (como es el caso de Senegal), lo que sugiere que existe un
margen para influir en el trabajo infantil a través de medios diferentes al desarrollo

econdmico.

A pesar de que la contribucion econdmica de los nifios trabajadores es pequefia y
frecuentemente reemplazable, los padres justifican su participacion por las necesidades
economicas de la familia. Esta ayuda es en la agricultura, en el negocio familiar o en servicios

domésticos no remunerados que liberan al adulto para actividades generadoras de ingresos.

La decision de que los nifios trabajen no se debe solo a la contribucion economica
potencial de los mismos, sino a que esta contribucién econdmica es al menos tan grande
como la valoracion familiar de otros usos del tiempo del nifio, tales como los rendimientos
percibidos de otras actividades disponibles, la escolarizacion, el ocio y el juego, que son
componentes importantes con los cuales los nifios pasan su tiempo y son de importancia
critica para el desarrollo infantil y muestran cémo el hogar valora estas actividades. Por
ejemplo, en las familias mas pobres, aun una contribucién economica muy pequefia puede
tener un impacto poderoso en el bienestar de la familia. Para alguien que vive con un délar
al dia, 25 centavos adicionales por dia es un aumento del 25 por ciento en los ingresos. Esas
contribuciones son pequefas y las familias a menudo pueden encontrar formas alternativas
de reemplazar ese ingreso. No obstante, esas familias valoran en gran medida la contribucioén

economica de sus hijos e hijas aun cuando es pequefia y reemplazable (Edmonds, 2019, p.45).
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Para Basu y Van (1999), en el imaginario popular, el trabajo infantil con frecuencia
se asemeja al abuso infantil. Se cree que el fendmeno es fruto de empresarios avaros que
prefieren mano de obra barata y padres egoistas que optarian por disfrutar del ocio mientras
sus hijos trabajan. Aunque no nieguen que el abuso infantil ocurra en todas las sociedades,
parten del modelo tradicional del hogar en el que los padres tienen en cuenta los intereses de
sus hijos, aunque reconocen su idealismo. Por lo tanto, su posicion es que cuando se tiene
nifios trabajando como un fendmeno masivo (como sucede en muchos paises
subdesarrollados) esto no refleja una diferencia en la actitud de los padres sino una
consecuencia de la pobreza extrema, donde enviar a los nifios a trabajar es una cuestion de
supervivencia. Inglaterra fue un caso donde se sufrieron, a fines del siglo XVIII y principios
del XIX, los peores excesos del trabajo infantil y los padres estaban descontentos con la
situacion de sus hijos, pero no podian hacer nada ya que el sistema no les permitia otra

opcion.

El mercado de trabajo infantil implica coercion y presiones psicoldgicas, no siempre
funciona sobre la base del intercambio voluntario (Basu y Van, 1999). Una vez que se
entiende la relacion entre trabajo infantil y la toma de decisiones en el hogar, el argumento
de declararlo ilegal se debilita considerablemente, pero en determinadas circunstancias se

encuentra una razon mas complicada y basada en “equilibrios” para hablar de esa ilegalidad.

Estos autores afirman que el mercado laboral puede caracterizarse por equilibrios
multiples y proponen dos escenarios posibles: uno en el que los salarios son bajos y los nifios
y nifias trabajan, y otro en el que los salarios son altos y los nifios y nifias no trabajan. Se
puede esperar que los padres no envien a sus hijos a trabajar a medida que sus salarios

mejoran o las perspectivas de empleo aumentan.

En base a esto proponen “dos axiomas”. El primero, “axioma de lujo”, consiste en
que una familia enviard a los nifios al mercado laboral solo si los ingresos de la familia
provenientes de fuentes de trabajo no infantil caen muy bajos. El segundo, llamado de
“sustitucion”, sostiene que el trabajo infantil puede ser sustito del trabajo adulto desde el

punto de vista de una empresa.

Los autores plantean lo siguiente: si todos los nifios son retirados del trabajo porque

se realiza una prohibicion total, ;qué efecto produciria esto? Primero, una escasez de mano
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de obra y, como el trabajo infantil es sustituto del de los adultos, el salario de estos aumentara
en respuesta al exceso de demanda de trabajo. Y, en la medida que aumentan los salarios de
los adultos, se puede suponer que los padres ya no desean enviar a sus hijos a trabajar. En
resumen, una vez que se impone una prohibicion, la prohibicion puede tornarse innecesaria

(Basu y Van, 1999).

Para Basu y Van, no se genera un nuevo equilibrio, sino que cambia la economia de
un equilibrio a otro preexistente. Es un modelo donde las prohibiciones parciales pueden traer

efectos adversos inesperados.

La justificacion en la recomendacion de los economistas para que el gobierno
intervenga en el mercado de trabajo infantil se basa en la afirmacion de que existen
externalidades al trabajo infantil o que los retornos privados a la educacién son menores que
los retornos sociales. Pero estos argumentos deben ser fundamentados porque esas
externalidades pueden terminar siendo una trampa. El crecimiento general de una economia
no es el tnico factor, ni el factor mas importante, en la mitigacion del trabajo infantil. Los
cambios en la tecnologia, la mejora de las condiciones del mercado laboral para adultos y el
acceso a la educacion pueden llevar a que los nifios sean retirados voluntariamente de la

fuerza laboral (Basu y Van, 1998).

La gran mayoria de los nifios y nifas, personas menores de 15 afios, trabajan. La
mayoria de estos se encuentran en el Tercer Mundo (salvo la prostitucion infantil, que tiene
una alta incidencia incluso en paises industrializados). La mayor parte de los nifios y nifias
trabajadores/as tiene la edad de 10 a 14 afios; pero hay también un nimero considerable de

niflos menores de 10 afios que trabajan.

La mayoria de los sectores de la sociedad apoya las ideas de prohibir la importacion
de los productos contaminados por el trabajo infantil, como sucedi6 en el proyecto de ley del
senador Harkin en los Estados Unidos. Esto surge de presuponer que la existencia del trabajo

infantil es por la codicia de los empleadores de nifios y de los padres que los envian a trabajar.

La principal evidencia que contradice esta presuposicion es que los hijos e hijas de
los no pobres rara vez trabajan incluso en paises muy pobres. Esto se explica mejor cuando

se supone que los padres retiran a sus hijos de la fuerza laboral tan pronto como puedan. En
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otras palabras, el ocio infantil o, mas precisamente, la falta de trabajo es un bien de lujo en
el consumo del hogar porque un hogar pobre no puede permitirse consumir este bien, pero

puede hacerlo tan pronto como el ingreso del hogar aumenta lo suficiente.

Basu y Van (1999), retomando el analisis de los datos del censo de fines del siglo
XIX por Claudia Goldin, afirman: "Cuanto mayor sea el salario del padre, menor sera la
probabilidad de que el nifio participe en la fuerza laboral" (1979, p.124); y también: "El
desempleo del padre envid a niflos y nifas a la fuerza laboral, con un impacto mas fuerte en
los primeros" (Goldin, 1979, p.124). Otro estudio es el de David Vincent (1981) y la
autobiografia de la clase trabajadora, en el cual los nifios que trabajaban rara vez culpaban a
sus padres y creian en cambio que era la pobreza lo que generaba que los padres enviaran a
sus hijos a trabajar. En lineas generales, Basu y Van dan prioridad a la riqueza del hogar o la

familia como determinante del trabajo infantil.

Segiin estos autores (Basu y Van, 1998), a medida que se conocen los efectos
negativos del trabajo infantil, se buscan formas de eliminarlo. La forma mas fécil es
prohibirlo. Si hay equilibrios multiples en el mercado laboral, una prohibicién es una
intervencion politica que vale la pena. Pero si el mercado tiene un solo equilibrio, sobre todo
en los paises muy pobres, una prohibiciéon empeoraria la situacion de los hogares laborales.
Es probable que las prohibiciones parciales sean contraproducentes y perjudiquen las
condiciones laborales. La mejor politica es atacar el problema en su origen. Esto implica

mejorar la condicidn y el alcance del trabajo de adultos (Basu y Van, 1998, p.425).

Las mejoras en los ingresos familiares afectan al trabajo infantil de cuatro formas.
Primero, el trabajo infantil en si mismo puede ser malo en la funcion de bienestar de la
familia. De esa forma, en la medida que mejoran los ingresos, la familia prefiere que los
nifios trabajen menos. Segundo, para Basu y Van (1998, p.100), estos solo trabajan cuando
la familia no puede satisfacer sus necesidades de existencia, de ese modo si el nifio no trabaja
el ingreso familiar disminuye. En tercer lugar, los ingresos familiares mas altos posibilitan la
compra de sustitutos para el trabajo infantil disminuyendo el trabajo en el hogar, como puede
ser, una tabla de lavar, un esparcidor de fertilizante o una cosechadora combinada pueden

reemplazar el trabajo infantil dentro el hogar. En cuarto lugar, mejoraria la produccion del
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niflo en otras actividades, como es la escolar, porque la familia se permitiria mejores aportes

a la escolaridad, como las tasas escolares, los libros de texto y los uniformes.

3.2) Estudios econémicos sobre trabajo infantil y educacion: factores asociados al logro
y reproduccion intergeneracional de la pobreza

Se pueden encontrar dos lineas bien claras en relacion con los trabajos econdémicos
sobre educacion que analizan los factores asociados al logro (tamano de la familia, las
actividades de los hermanos y hermanas, la disposicion del tiempo, el potencial productivo
del nifio/a y sus padres, el tipo de trabajo, el estudio de los padres y madres). Por un lado,
aquellos trabajos que lo relacionan directamente con la pobreza, pero se concentran en
explicar como ciertos factores influyen en el aprendizaje y en la asistencia a escuela, pero no
hacen hincapié en la mejora de los ingresos para que los nifios dejen de trabajar, sino que
encuentran la solucion en politicas que busquen prohibirlo (Patrinos y Psacharopoulos, 1995,
1997; Grootaert y Kanbur, 1995). Por otro, los trabajos ligados a la corriente estructural
funcionalista (Coleman, 2001; Jencks, 2001; Husén, 2001) del capital humano (Schultz,
2001) donde el trabajo infantil no es ligado directamente a la pobreza (Canagarajah y
Coulombe, 1997) pero si a las dificultades que implica en la educacion y las imposibilidades
que genera para obtener un ingreso en el futuro (Emerson y Portela Souza, 2003; Amin, 2004;

Samonova, 2014).

Patrinos y Psacharopoulos (1997) analizan los efectos de ser indigena, el nimero de
hermanos, sus actividades laborales y la estructura de edad en el progreso de la escolarizacion
y su actividad no escolarizada del nifio. Los datos analizados pertenecen a una encuesta de
niveles de vida de Pert de 1991. El analisis muestra que el tamafio de la familia es relevante.
Pero también la importancia de considerar las actividades de las y los hermanos. El nimero
de estos no inscritos en la escuela demuestra ser una variable de control importante en analisis
empirico porque tener un mayor numero de hermanos menores implica menos educacion,

mas desfasaje de edad en el aula y mas trabajo infantil.
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Para Patrinos y Psacharopoulos (1997), la escuela y el trabajo estan estrechamente
vinculados, pero atn no se termina de comprender el verdadero impacto del trabajo en el
rendimiento educativo del nifio. En general, se cree que el trabajo resta valor a ese
rendimiento y conocer qué dicen los datos acerca de esto es importante. Por lo tanto, los
autores plantean que se necesitan investigaciones sobre los niveles comparativos de
desercion y repeticion entre nifias y nifios trabajadores y no trabajadores. Cuando se
considera la cuestion del enlace entre el trabajo infantil y juvenil, generalmente, se hacen

ciertas suposiciones.

La escuela y el trabajo son categorias mutuamente excluyentes, tanto en la mente de
los investigadores como en los datos oficiales. Sin embargo, muchos nifios en los paises en
desarrollo trabajan, independientemente de la matricula escolar. El problema surge cuando
se pregunta acerca de la naturaleza del trabajo. Estan quienes creen que el problema es que a
los nifios se les permite trabajar y consideran que la actividad de la fuerza laboral infantil es
perjudicial para los salarios y el empleo de los adultos, lo que contribuye a la pobreza. Y
buscan eliminar por completo el trabajo infantil. Otra opinidn es que el trabajo puede ayudar
en el proceso de socializacion, en la construccion de la autoestima y en la capacitacion. El
problema en este caso es la explotacion de los niflos y su exposicion al trabajo peligroso. El
trabajo como tal no es perjudicial para los nifios, sino las condiciones en las que trabaja.
“Prohibir el trabajo infantil sin aumentar primero los ingresos de los pobres creard una
situacion ain peor, y pondra a mas nifios en la pobreza” (Patrinos y Psacharopoulos, 1997,

p.388).

Ademés de la pobreza, los autores sefialan que (Patrinos y Psacharopoulos, 1997) el
tamafio de la familia es un factor determinante en la decision de matricularse en la escuela:
cuanto mas grande es la familia, menor es la probabilidad de que un nifio o nifia esté en la

escuela.

Sin embargo, no dejan de reconocer que existe una literatura que plantea que, en los
paises en desarrollo, las familias mas grandes pueden facilitar la escolarizacion, al menos
para algunos nifios. Por lo tanto, sostienen que es importante indagar la estructura de la

familia y las actividades de los hermanos ya que los nifios de familias mas grandes reciben
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menos escolaridad, no se desempefian tan bien en las pruebas de inteligencia y estan menos

nutridos.

Adicionalmente, utilizando un razonamiento que se sostiene en las premisas de
Schutz (2001) (Pescador, 1994), explican que las familias pequefias son quienes realizan
mayores inversiones en capital humano infantil, es decir, quienes invierten mucho en sus
hijos tienen familias mas pequefias. Por ejemplo, enfocandose en los Estados Unidos,
encuentran una compensacion entre el nimero de nifios y el nivel educativo. El tamafio de la
familia afecta el logro y estar temprano en el orden de nacimiento trae ventajas importantes.
Esto no es por favoritismo, sino por la mayor probabilidad de estar en una familia pequefia

(Patrinos y Psacharopoulos, 1997).

También senalan que, en las zonas rurales de Tailandia, el tamafo de la familia tiene
un impacto importante en la educacion de los nifios y nifias, tener mas hijos significa disponer
de menos recursos por ellos, lo que se traduce en menos educacion. Sin embargo, estos
autores (Patrinos y Psacharopoulos, 1997, p.389) explican que es importante analizar la
estructura de la familia y las actividades de los hermanos ya que hay literatura de los paises
desarrollados que afirman que las familias mas grandes pueden facilitar la escolarizacion, al

menos para algunos nifios.

Para Patrinos y Psacharopoulos (1997), los hijos e hijas de hogares con un solo padre,
principalmente encabezados por una mujer, tienen mas probabilidades de trabajar. Agregan
a esto que el orden de nacimiento es un elemento importante porque se suele pensar que los
hermanos mayores trabajan para contribuir en la mantencion de los hermanos menores o que
los menores contribuyen para mantener a los padres. El tamaifio de la familia es importante y
no se puede ignorar porque, mientras mas grande es, se cree que hay mayor probabilidad de

trabajo. Ademas, el nimero de hermanos se relaciona negativamente con el logro escolar.

Los autores plantean la hipotesis (Patrinos y Psacharopoulos, 1997) de la importancia
de la actividad de los hermanos si bien no hay duda en que el tamafio de la familia influira
en el trabajo infantil. Hay una correlacion entre las familias grandes y la pobreza. Ser pobre
se relaciona con niveles escolares bajos y menores tasas de matriculacion de nifios. Los

padres tienen la opcidn de sustituir la cantidad de hijos por el nivel promedio de la educacion
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de los mismos. Esta compensacion implicita, cantidad-calidad, resultaria en una menor

escolaridad y una mayor probabilidad de empleo para los nifios con mas hermanos.

En los paises en desarrollo puede suceder el caso de que los padres asignen a los
nifios a funciones especificas como las tareas domésticas, agricolas y laborales, mientras que
otros pueden dedicarse por completo a la educacion. Mds nifios en el hogar significa mas
trabajo disponible para la familia, lo que implica rendimientos decrecientes. Esta
disminucién de los rendimientos del trabajo se relaciona con la reduccion de los costos
indirectos de la escolarizacion. Se plantea asi la hipotesis de que el nimero de hermanos que
no se encuentran matriculados en la escuela se relaciona negativamente con la distorsion de
la edad y el trabajo infantil. Esto significa que, si hay hermanos disponibles para actividades
tanto de mercado como no, se libera a otros para que se escolaricen y se concentren en esa
actividad. También se plantea la hipotesis acerca de la importancia de la edad de los hermanos
ya que un mayor numero de hermanos muy pequenos en el hogar, de seis afios 0 menos,
representa que alguien esté en casa para ayudarlos a supervisarlos y proporcionarles

SEervicios.

Un hallazgo importante es que el trabajo infantil no es perjudicial para la
escolarizacion (Patrinos y Psacharopoulos, 1997, p.398). Los nifios trabajan y asisten a la
escuela sin que haya un efecto negativo en su progreso escolar. Los nifios trabajadores ganan

dinero para gastos imprevistos como uniformes o libros y permanecer en la escuela.

El trabajo infantil y la escolarizacion es una relacion compleja. Si bien el trabajo
perjudica la escolarizacidn, sin trabajo, muchos nifios no pueden permanecer en la escuela.
La situacion econdmica vuelve al trabajo infantil muy necesario. Por lo tanto, prohibirlo

termina siendo algo no necesariamente bueno.

Un estudio cercano a Patrinos y Psacharopoulos es el de Grootaert y Kanbur (1995).
Este articulo presenta una descripcion general de la literatura sobre el trabajo infantil con
miras a determinar politicas coherentes y viables para abordar el problema. Para ello, adopta
una perspectiva economica y se centra en la demanda y la oferta y establece un marco de
economia del bienestar dentro del cual se pueden analizar las intervenciones politicas. Muy

diferente al andlisis de Edmonds (2003). Pero reconocen que tiene ir acompafiado de la
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escolarizacion, crecimiento econdmico equitativo, porque eventualmente reducird el trabajo

infantil a niveles que la legislacion puede abordar satisfactoriamente.

Para ellos, muchas sociedades, en especial las rurales pobres, no consideran el trabajo
infantil como "malo", sino que es parte del proceso de socializacion en el cual se introduce
gradualmente a un nifio a las actividades laborales y ensefia habilidades de supervivencia. El
concepto de “trabajo” (Grootaert y Kanbur, 1995, p.188) es problematico cuando se quiere
aplicar a las actividades que pueden realizar los nifios: el trabajo doméstico, el trabajo en la

empresa familiar o la granja, hasta el trabajo asalariado.

Consideran que, en cualquier hogar, el tiempo libre de una nifia o nifio esta disponible
para la educacion, la produccion en el hogar o el trabajo que genera ingresos en el mercado.
La manera en que se asigna el tiempo del nifio en ese hogar esta en relacion con el tamafio y
la estructura del hogar, el potencial productivo del nifio y sus padres (principalmente su
madre) en el trabajo, en el hogar y en el mercado, y el grado de sustitucion laboral posible

entre el nifio y sus padres (principalmente la madre).

Cuando las madres necesitan ingresar a la fuerza laboral, el trabajo infantil aumenta
debido a que las nifias son retiradas de la escuela para ocuparse del trabajo doméstico o su
ingreso a la escuela se retrasa. En la medida que aumenten los ingresos del trabajo de las
madres pierde fuerza el efecto de sustitucion y disminuye el trabajo infantil. Los roles de
género son muy marcados en el trabajo infantil: en muchos entornos los nifios tienen mas
probabilidades de participar en el mercado y las nifias tienen mas probabilidades de participar

en el trabajo agricola o doméstico.

La mayoria de los estudios de casos sobre trabajo infantil si identifican la pobreza
del hogar y el bajo nivel de educacion de los padres como factores importantes para

determinar el trabajo infantil (Grootaert y Kanbur, 1995).

En los sectores pobres de cualquier poblacion, la supervivencia depende del trabajo
en el sector informal, muchos padres deciden que la mejor solucion es sacar a los nifios de la
escuela y ponerlos a trabajar para la supervivencia ya que es el método de educacion que
ofrece las mejores perspectivas para el futuro (Grootaert y Kanbur, 1995). Por ejemplo, en

Africa, el trabajo para muchos padres es la opcion preferida para sus hijos ya que creen que
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la educacion ha dejado de ser un camino hacia la obtencion de un diploma que asegure un

trabajo en el sector moderno.

El argumento del articulo se orienta a las soluciones graduales que reconozcan una
realidad econémica y la utilicen para ayudar a quienes se encuentran en una situacion
desafortunada, con la creencia de que esto contribuird a la eliminacion del trabajo infantil a

largo plazo.

Por otro lado, desde un enfoque de la teoria del capital humano de Schultz (2001),
Canagarajah y Coulombe (1997) no muestran a la pobreza como la principal causa del trabajo

infantil pero si le encuentran relacion con la decision de ir a la escuela.

En Ghana, una de las principales limitaciones en relacion con el crecimiento ha sido,
segun los autores, la falta de desarrollo del capital humano. Las tasas de inasistencia escolar
en ese pais son muy altas sobre todo en las mujeres. Asistir y participar de la escuela esta
relacionado con el bienestar del hogar, esto significa que los hogares estan dispuestos a enviar
a sus hijos a la escuela siempre que tengan los recursos suficientes para hacerlo. La amenaza
del trabajo infantil existe en la medida que la pobreza persista en el hogar, esto produce enviar

también a los nifios al trabajo (Canagarajah y Coulombe, 1997).

Para ellos el trabajo infantil es la participacion de los nifios en edad escolar de forma
regular en la fuerza laboral para ganarse la vida o para complementar los ingresos del hogar.
Los autores se ocupan de explicar la relacion entre la pobreza, el trabajo infantil y la escuela,

pero no muestran la causa del trabajo infantil.

Si bien para Canagarajah y Coulombe (1997) existe una relacion negativa
significativa entre ir a la escuela y trabajar, el aumento de la demanda escolar es la forma
efectiva de reducir el trabajo infantil y asegurar que el capital humano de Ghana se estabilice.
El alto costo de la educacion, la baja calidad y la poca relevancia de la misma también han
generado que muchos nifios trabajen. Las caracteristicas familiares tienen un papel relevante
en la decision de que el nifio o nifia vaya a la escuela o al trabajo. La educacion de los padres
tiene un efecto negativo significativo en el trabajo infantil. El efecto es mas fuerte para las

nifas que para los nifios. Dado que el trabajo infantil es el menos investigado en Africa, este
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documento (Canagarajah y Coulombe, 1997) proporciona un andlisis exhaustivo del trabajo

infantil en Ghana en el contexto africano.

Reconocen que el trabajo infantil impide la participacion escolar y expone a riesgos
de salud, y coinciden con Patrinos y Psacharopoulos en que los nifios contribuyen en un tercio
del ingreso del hogar a veces por lo que su fuente de ingresos no puede ser considerada como
insignificante por las familias pobres (Patrinos y Psacharopoulos, 1995). Aunque no hay duda
de que esto tuvo un impacto en su logro educativo, es claro que coexisten, en muchos casos,
estas actividades. Independientemente del discurso de que la educacion es gratuita, muchos
padres tuvieron que pagar una cierta cantidad por la matricula y otros costos directos en
términos de uniformes y libros. Esto ha empujado a los padres a sacar a sus hijos de la escuela

y enviarlos a trabajar ya que simplemente no pueden pagarlos.

Los cambios frecuentes en los mercados laborales y los bajos retornos a la educacion
generaron que la educacion fuera menos atractiva para muchos padres. Esto sucedio
particularmente en 4reas rurales, donde la educacién marcdé muy poca diferencia por las
oportunidades limitadas del sector formal y la mayoria de las habilidades se adquirieron por
el principio de "aprender haciendo". El trabajo infantil, en muchos paises, se ha percibido
como un proceso de socializacion y se ha considerado que, en lugar de la educacion, permite

al nifio familiarizarse con las habilidades requeridas para ser empleables.

En términos de género, la probabilidad de trabajar para los nifios y las nifias no
presenta una diferencia significativa. En términos de participacion en la fuerza laboral, y
cuando la definicion se ampli6 a las tareas domésticas, se muestra claramente que las nifias
tienen mayor participacion en las actividades del mercado laboral mas definidas que los
nifios. La discriminacion de género en la escolarizacion se manifiesta en que los nifios tienen

una mayor probabilidad de asistencia escolar en comparacion con las nifias.

También el estudio muestra que los padres con altos niveles de educacion tenian un
efecto negativo en la probabilidad de que sus hijos trabajen, mientras que la educacion de las
madres parecia influir solo en la participacion escolar. En general, la educacion de los padres
tiene un gran efecto positivo en la participacion escolar mas que en el trabajo. Ademas, la
presencia del padre en el hogar afecta positivamente la posibilidad de ir a la escuela en lugar

del trabajo.
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Dentro de la misma linea encontramos a Emerson y Portela Souza (2003), Amin
(2004) y Samonova (2014). Los primeros examinan la persistencia intergeneracional en el
trabajo infantil en Brasil y encuentran que los nifios son mas propensos a trabajar en la medida
que sus padres y abuelos eran mas jovenes cuando ingresaron a la fuerza laboral y mas bajos
fueron sus logros educativos. Otro hallazgo importante es que las personas que comienzan a
trabajar a una edad temprana obtienen ingresos menores en su vida adulta lo que significa
“que el aspecto de la formacion profesional del trabajo infantil no tiene el efecto negativo de
la pérdida de la escolaridad” (Emerson y Portela Souza, 2003, p.1). Se preguntan si “;el
estado del trabajo infantil de los padres afecta la incidencia del trabajo infantil de sus hijos?”
(Emerson y Portela Souza, 2003, p.1). Esto significa que son los ingresos los que originan
este vinculo generacional, pero ademas si existe un vinculo intergeneracional mas alla de lo

que se transmite a través de los ingresos (tal vez mediante las normas).

Demuestran que existe un vinculo y que este persiste cuando el ingreso se mantiene
constante. También descubren que los adultos que no trabajaron de nifios obtienen salarios
mas altos, lo que sugiere que se obtienen mayores ganancias a través de la educacion. Estos
autores plantean algo ligeramente diferente al axioma de lujo de Basu y Van: si bien la
decision de enviar los nifios a trabajar la toma el jefe del hogar se diferencia en que “solo si,
al hacerlo, la contribucion del nifio al consumo actual de la familia supera el consumo futuro
de mantener el nifio en la escuela” (Emerson y Portela Souza, 2003, p. 2). Para Basu y Van

los padres envian a sus hijos a trabajar solo si la extrema pobreza los obliga a hacerlo.

Amin (2004) examina la pobreza y otros determinantes del trabajo infantil en
Bangladesh. Sus resultados apoyan la idea de que la pobreza de una familia afecta la
probabilidad de que un nifio trabaje; mantener a los ninos fuera del trabajo es un lujo que
estas familias no pueden permitirse. Considera que, entendiendo la dinamica de la pobreza,
la educacion y el trabajo infantil, se pueden crear formas mas efectivas de eliminar el trabajo
infantil a través de los esfuerzos de educacion y desarrollo econémico. La autora, al examinar
los factores que afectan el trabajo infantil en Bangladesh, retoma el articulo de Basu y Van
(1998) en el que propusieron un "axioma de lujo" del trabajo infantil que dice: “una familia
enviard a los nifios al mercado laboral solo si los ingresos de la familia provienen de terceros.

Las fuentes de trabajo infantil caen muy bajas” (Basu y Van, 1998, p.416).
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Esto significa que un nifio que no trabaje es un lujo que las familias pobres no pueden
permitirse. En la medida que aumente el ingreso familiar creceria el "consumo" de este bien
de lujo. Lo que significa una menor probabilidad de que un nifio trabaje para familias por

encima de algin nivel minimo de pobreza.

Samonova (2014) explica que el trabajo infantil se relaciona negativamente con la
asistencia a la escuela, los resultados de los examenes y los afos de educacion completa.
Demuestra que existe una correlacion significativa entre el trabajo infantil, la pobreza, el
nivel de educacion, el crecimiento econdmico y el progreso técnico. Los nifios que trabajan
a tiempo completo no acumulan el capital humano que les permita obtener un trabajo mejor
pagado en el futuro y romper el circulo de la pobreza y la desigualdad. Se reconstruye la
desigualdad de género y las estructuras de poder de la sociedad debido a que las nifias trabajan
mas horas. La mano de obra barata y no calificada influye de forma negativa a las inversiones
en tecnologia y descarta el progreso tecnoldgico y la productividad laboral. El trabajo infantil
en algunos sectores influye negativamente en los ingresos de los adultos generando la
pobreza y desigualdad, frenando de esta forma el crecimiento y desarrollo social por capital

humano no acumulado y el lento progreso tecnologico (o la ausencia de tal progreso).

3.3) El trabajo infantil desde los estudios sobre asociaciones estadisticas: la importancia
del origen social.

Carrasco y Torrecilla (2013) miden la magnitud del trabajo infantil en las escuelas
latinoamericanas y estudian sus factores asociados. A partir de los datos del Segundo Estudio
Regional Comparativo y Explicativo (SERCE) de la UNESCO, analizan 186.000 estudiantes
de 3° y 6° grado de Educacion Primaria de 16 de los paises de la region latinoamericana.
Constatan que el trabajo infantil, fuera y dentro del hogar, afecta a las y los estudiantes en
todos los paises implicados. “Quienes tienen una mayor probabilidad de trabajar fuera de la
casa son los estudiantes hombres, que habitan en zonas rurales y con madres de menor

escolaridad” (Carrasco y Torrecilla, 2013, p. 1).
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Para estos autores, el trabajo infantil, sobre todo aquel que se desarrolla fuera del
hogar, afecta negativamente el acceso a la educacion y la calidad del proceso educativo de
los nifios trabajadores. Asistir y permanecer en las escuelas para los nifios que trabajan fuera
de casa es un gran esfuerzo tanto para ellos como para sus familias. Alcanzar desempefios y
rendimientos en relacion con lo esperado es un gran desafio, porque los nifios trabajadores
disponen de menos tiempo para estudiar y realizar actividades escolares, ademas de enfrentar
su proceso formativo mas agotados que sus compaifieros no trabajadores, teniendo que
renunciar, reiteradas veces, a su tiempo de ocio y recreacion por las demandas y exigencias
de la escuela. Para Romén Carrasco y Murillo Torrecilla (2013), el tema tiene varias
“implicaciones como puede ser las mayores cifras de abandono y desercion escolar entre los
estudiantes trabajadores, su menor escolaridad o precaria insercion en el mundo del trabajo

en edades mas adultas, entre otros” (Carrasco y Torrecilla, 2013, p. 3).

Distinguen entre: 1- el “trabajo familiar”, la incorporacioén de los menores de edad a
actividades familiares que suponen ingresos, tales como negocios, huertas, talleres; 2- el
“trabajo doméstico”, realizado por los nifios, nifias y adolescentes en su hogar implicando
tareas propias de la casa (limpieza, preparacion de comida, lavado y planchado, asi como
cuidado de hermanos menores); 3- el “trabajo para terceros”, una relacion laboral de los
menores de edad con adultos distintos a sus padres por la cual reciben un salario que es —la
mayor parte de las veces— de muy bajo monto o incluso en especies (ropa, alimentacion
principalmente); 4- el “ilicito o clandestino”, acciones refiidas con la ley y que involucran a
menores de edad, tales como la mendicidad, venta o trafico de drogas, prostitucion infantil,
entre otras; 5- el “trabajo en condiciones peligrosas”, que implica todo tipo de actividad que
pone en riesgo la salud y la integridad de los menores de manera sistematica y permanente
como, por ejemplo, el trabajo en las minas, la recoleccion y clasificacion de basura, la
manipulacion de pesticidas o elementos contaminantes para el trabajo en el campo (Carrasco

y Torrecilla, 2013, p.4).

Otra forma de categorizacion que tiene el trabajo para Carrasco y Torrecilla es en
relacion con la actividad: econdmica o no econdmica. Las actividades econdmicas implican

los diferentes empleos remunerados (en dinero o especie) y cualquier trabajo independiente
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o por cuenta propia de los menores de edad. Las no econdmicas incluyen produccion no

mercantil y no remunerada, como es el cuidado de hermanos o las labores domésticas.

Por la complejidad de los efectos del trabajo infantil, asi como por los multiples
ambitos implicados, se dificulta la identificacion y distincién entre ¢l y las tareas de
colaboracion y socializacion propias de los nifios y nifias en el ambito cotidiano y familiar.
De este modo, varia el reconocimiento de lo que es o no trabajo infantil segin la region, el
pais o el sector. De hecho, una gran cantidad de padres y familias sélo lo reconocen como tal
cuando los menores perciben un salario por las tareas desenvueltas y es un aporte sustantivo
al ingreso familiar. En todo caso, el trabajo familiar y doméstico casi nunca es distinguido
como una actividad que se focaliza en el pleno desarrollo y la atencién a las actividades

propias de la edad de los infantes.

Respecto de la magnitud y distribucion del trabajo infantil, organismos
internacionales como UNICEF (2012) y OIT (2014), preocupados por su erradicacion y
prevencion, sefialan que ha disminuido menos de lo pensado y de forma desigual en el
mundo, encontrandose casi ausente en las economias mas ricas de Europa y Norte América.
En el afo 2012, a nivel mundial, cerca de 215 millones de nifios trabajaban y mas de la mitad
de ellos (115 millones) lo hacian en actividades peligrosas. Asi, cerca del 14% de la poblacion
mundial entre 5 y 17 afios desarrolla alglin tipo de trabajo infantil (OIT, 2012). Asia y el
Pacifico tienen el mayor numero de nifios trabajadores (113 millones), Africa Subsahariana
presenta la mayor cantidad: uno de cada cuatro menores de edad trabaja. En América Latina
y El Caribe, algo mas de 14 millones de nifias, nifios y jovenes de entre 5 y 17 afios trabajan,

representando el 10% de la poblacion en ese tramo de edad (OIT, 2008, 2010, 2012).

El trabajo infantil en América Latina, en sus distintos tramos de edad y contexto, se
da en mayor proporcion en los nifios (18%) que en las nifias (11%) (Roman Carrasco y
Murillo Torrecilla, 2013, p.5). Esto es producto de que hay, de manera simultdnea, por un
lado, una mayor insercion de los nifios en un trabajo de mercado y, por otro, la subestimacion
del trabajo que realizan las nifias en el propio hogar. Para Carrasco y Torrecilla esto se debe
a la reproduccion cultural del trabajo en relacion con el género. Hay una gran cantidad de
nifias que realizan actividades laborales domésticas en sus propios hogares a diferencia de

los nifios lo hacen fuera del hogar, fundamentalmente en actividades agricolas y de comercio.
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Tanto a nivel mundial como regional, el trabajo infantil es principalmente un fenomeno rural

(OIT, 2005, 2008, 2010, 2012).

De los nifios y nifias que declaran trabajar en el hogar, la mitad aproximadamente
corresponde a estudiantes de 3° de Primaria y uno de cada tres a 6° de Primaria. Carrasco y
Torrecilla (2013, p.9) suponen que entre las actividades se incluye el cuidado de hermanos o
la colaboracién en tareas domésticas. Lo que llama la atencidon es que el trabajo infantil
reportado dentro del hogar es mayor entre los estudiantes de 3° que entre los de 6°, siempre
con matices y diferencias entre paises. Como es el caso de Guatemala y Nicaragua en el cual,
en 3° de primaria, se acerca casi a un 62% la cantidad de estudiantes trabajadores domésticos

y, en el otro extremo, se encuentran los casos de Cuba y Colombia con un 27% y 43%.

El 10% de los estudiantes de 3° afio de primaria reportan trabajar fuera de casa en:
Republica Dominicana (14%), Guatemala (12.3%), México (11.3%), Ecuador (11.2%) y
Costa Rica (10.8%). En el caso de los estudiantes cubanos, s6lo el 0.4% declara hacerlo. Se
resaltan dos aspectos: primero, la alta relacion entre el porcentaje de estudiantes que dicen
trabajar en casa y los que dicen trabajar fuera, en cada pais, y segundo, que no hay una

relacion estrecha entre la riqueza de un pais y el porcentaje de nifios que trabajan.

En el caso de 6° de Primaria, nueve paises superan el 10% de estudiantes que trabajan
fuera de casa: Guatemala con un 15.9% y Republica Dominicana con un 13.4%. Y dos paises
no llegan al 5%: Cuba con un 0.2% y Chile con un 3.7%. En referencia al trabajo en casa, las

cifras varian desde un 14.5% en Chile a un 42.4% en Guatemala (ver Tabla II: p. 10).

Para este trabajo (Roman Carrasco y Murillo Torrecilla, 2013, p.16), las horas y dias
a la semana trabajados son variables importantes para analizar la asistencia, motivacion o
interés por asistir a la escuela, ademas de los resultados o logros que obtienen los nifios que
trabajan y estudian al mismo tiempo. Para los autores es preocupante porque los trabajos son
no esporadicos, de breve duracion o poco frecuentes, sino que alrededor del 40% de los nifios
y nifas trabajan fuera de casa, por cuatro o mas horas al dia y entre 5 y 7 dias por semana
(34%). Esto dificulta en los nifos y nifias cumplir con las exigencias y tareas propias de la

vida escolar.
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Cervini (2015, p.130) coincide con Carrasco y Torrecilla porque afirma, a partir de
los datos del Segundo Estudio Regional Comparativo y Explicativo (SERCE, 2007), en
América Latina un porcentaje considerable de los alumnos que asisten al nivel de educacion
primaria realiza actividades no escolares, con distinta localizacion y diferentes intensidades.
Confirma que el trabajo infantil tiene un efecto perjudicial sobre el aprendizaje escolar y que
la intensidad de ese efecto varia entre las escuelas y los paises, indicando divergencias en el
grado de equidad respecto del trabajo infantil. Ademads, el trabajo infantil expresa
fehacientemente niveles de pobreza e injusticia social extrema. Sus principales determinantes
son la pobreza, el salario, la tasa de desempleo adulto, la escolaridad del jefe del hogar, el

tamafio familiar y el marco legal.

Comprueba también que la cantidad de dias semanales y de horas diarias que el
alumno declara trabajar son predictores bien ajustados respecto de los resultados en ambas
pruebas. Entonces, cuanto mas dia por semana y/u horas diarias de trabajo, menor sera el
desempeifio esperado. Por eso, confirma que los dias y horas de trabajo son los aspectos del
trabajo infantil mas efectivos y que mejor predicen el nivel de aprendizaje escolar. Sumado
a que cada uno tiene efecto propio, porque se mantiene significativo aun cuando esté siendo

controlado por el otro.

Hay una relacion directamente proporcional ya que, cuanto mas alto sea (el promedio
de) trabajo infantil, mas bajo serd su desempefio promedio de la escuela. Mientras mas
incidencia tenga el trabajo infantil en el aula, mas afecta a todos los alumnos del grupo sin
que importe el efecto de cada una de las caracteristicas laborales del alumno a nivel
individual. “Entonces, de dos alumnos en la misma situacion laboral, aquel que se encuentre
en una escuela de mayor concentracion de trabajo infantil tendrd mayor probabilidad de
obtener un desempeiio mas bajo en ambas asignaturas” (Cervini, 2015, p.141). Por eso, la
composicion laboral del alumnado cambia seglin las probabilidades de conseguir mas altos

(o bajos) desempetios.

Cervini (2015) afirma que, cuanto mayor sea el nivel socioecondmico familiar, mayor
sera el nivel de desempefio en ambas pruebas porque “bienes y servicios” tienen una
capacidad predictiva mayor que “educacion de los padres”. Ademas, se verifica a partir del

efecto contextual que la composicion socioecondmica del alumnado afecta a todos los
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alumnos del grupo, mas alla del origen social de cada uno. Por esto, de dos alumnos que
tienen el mismo origen social, el que asista a una escuela en donde la composicion del
alumnado tenga un nivel socioecondmico promedio mas alto obtendrd mas probabilidad de

conseguir un desempefio mejor en ambas asignaturas.

Finalmente, Cervini (2015) concluye que el trabajo infantil afecta el nivel y la
distribucion de los aprendizajes en matematica y lectura. Los alumnos que trabajan obtienen
resultados significativamente menores respecto de los que no trabajan. Esto se acenttia por la
situacion de desigualdad de realizar el trabajo fuera de casa: “cuantas mas horas diarias y/o
dias por semana trabaje el alumno, menor serd su desempefio esperado en ambas pruebas”
(Cervini, 2015, p.143). Estos resultados se mostraron mas acentuados en lectura que en

matematicas.

Sintesis

Las variables trabajo, cantidad de horas, lugar y remuneracion son importantes para
analizar los resultados o logros que obtienen los nifios y nifias que trabajan y estudian al

mismo tiempo porque predicen el nivel de aprendizaje.

El nivel socioecondmico familiar es un fuerte predictor del nivel de desempeiio en
pruebas estandarizadas porque “bienes y servicios” tienen una capacidad predictiva mayor

que “educacion de los padres” cuando de trabajo infantil se trata.

Los estudios estructural funcionalistas de la teoria del capital humano hacen un fuerte

hincapi¢ en los factores econdémicos que inciden en los resultados de las pruebas.

Los estudios econdmicos permiten abrir la posibilidad de pensar los anélisis
realizados desde la sociologia en relacion con la importancia de la variable ingreso como
determinante del trabajo infantil y analizar qué se puede decir respecto del rendimiento

académico.
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Los analisis econdmicos sobre la educacion de los nifios y nifias que trabajan son los
que sustenta la afirmacion de que el trabajo infantil es principalmente un problema

econdémico.
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Capitulo IV. Metodologia cuantitativa

Siguiendo la clasificacion propuesta por Cea D'Ancona (1996), esta investigacion
responde a un enfoque de investigacion cuantitativo “porque el analisis de datos progresa del
nivel descriptivo al explicativo, pasando por el analisis de relaciones” (Yuni y Urbano, 2016,

p.42)
La principal técnica de investigacion utilizada es la encuesta.

Los instrumentos utilizados para esta técnica son las pruebas estandarizadas
de Ciencias Naturales (C.N) y Ciencias Sociales (C.S), y el cuestionario de

los alumnos (C.A)

La estrategia (o procedimiento) de investigacion es el analisis bivariado y

multivariado.

a) Andlisis bivariado: consiste en descubrir y describir relaciones entre dos
variables. (Yuni & Urbano, 2016). Se presentara un analisis de datos bivariado
tanto con fines descriptivos (describir al conjunto de la poblacion observada)
como explicativos (analizar posibles relaciones causales entre dos variables:
la independiente y la dependiente) (Cea D'Ancona, 1996), cruzadas a través
de tablas de contingencias

b) Analisis multivariado: consiste en proporcionar una visidn conjunta e
integrada, que describa y/o explique la realidad que se analiza; demanda la
realizacion de analisis multivariables (de mas de dos variables al mismo
tiempo) (Cea D'Ancona, 1996)

4.1) Caracteristicas de la encuesta implementada

Trabajo de campo

Durante el mes de junio de 2013, la Direccién de Evaluacion de la Calidad Educativa
(DECE) de la Direccion General de Escuelas (DGE) realizd6 un Censo Provincial de

Evaluacion de las y los alumnos del 1° afio de Secundaria. Quienes fueron evaluados
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respondieron a un cuestionario (CA) y a pruebas sobre Ciencias Naturales (CN) y Ciencias
Sociales (CS). El operativo de evaluacion se implementd en dos procesos paralelos: uno

muestral y el otro censal.

(i)  Muestra. El disefio muestral fue definido por la DECE. Se trata de un disefo
estratificado por conglomerado, donde la unidad de seleccion fue la escuela vy,
dentro de ella, se consideraron a todos los alumnos y alumnas de la division de 1°
afo (afijacion proporcional = 1). Cuando la escuela tenia mas de una division de 1°

ano, una de ellas se seleccion6 aleatoriamente.
Implementacion

Las pruebas y el cuestionario fueron tomados por encuestadores de la DECE. Se emplearon

dos formas de relevamiento.

- Encuesta electronica: Fueron incluidos 218 alumnos en 16 escuelas privadas y 287
alumnos en 18 escuelas publicas. La aplicacion fue supervisada por personal
perteneciente a la DECE. Se tomd primero el examen de Ciencias Sociales y, al dia
siguiente, el de Ciencias Naturales junto con el cuestionario del alumno. Todos los
instrumentos fueron disefiados electronicamente por los técnicos informaticos del
DECE. El alumno ingresaba a las pruebas y al cuestionario con su DNI como usuario.

De esta forma, se asegur6 la correcta union de las pruebas y el cuestionario.

- Encuesta en papel: Se tomd primero la prueba que evalua el area de Ciencias Sociales
y, al dia siguiente, las pruebas de Ciencias Naturales y el cuestionario del alumno. La
recuperacion del “Cuestionario del alumno” se hizo via sede de supervision y
remitidas a cada una de las direcciones de educacion media: orientada, técnica y
privada. De los cuestionarios recuperados, se seleccionaron los que participaron de la
muestra. Una vez cargados en una planilla de Excel, se procedid a unificar con los
resultados de las pruebas CN y CS. Las pruebas respondidas en papel representaban
520 alumnos de 20 escuelas en Ciencias Naturales (todos correspondientes a escuelas
publicas) y 520 alumnos de 21 escuelas (entre las cuales habia solo 1 privada y el
resto eran publicas) en Ciencias Sociales. Se logrd codificar el “cuestionario del

alumno” con 395 casos correspondientes a las pruebas de Ciencias Naturales y para
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Ciencias Sociales 241 casos. Esto se realizd asi debido a que no se contaba con DNI
del alumno en los tres instrumentos y, por lo tanto, para unificar las tres bases de
datos, se utilizaron (a) el Nombre y Apellido y (b) el numero de escuela. La base de
datos final que conform¢ la muestra quedo constituida por un total de 951 casos. 448

casos corresponden a la aplicacion en papel y el resto al relevamiento digital.

(ii) Censo. Las pruebas y el cuestionario en papel se enviaron a todas las escuelas
estatales y privadas de la provincia. Ademads, se elabor6 y envido a las y los
profesores una planilla Excel destinada a volcar los resultados de las pruebas. La
misma tenia integradas las formulas para calcular diferentes indicadores de
aprendizaje de interés pedagogico. Entonces, los profesores de ambas asignaturas
aplicaron, evaluaron las pruebas de acuerdo a las indicaciones de la DECE y
cargaron los resultados de las mismas en esas planillas, obteniendo de esta forma
indicadores acerca del nivel de aprendizaje de sus propios alumnos. Finalmente, las
planillas fueron enviadas a la DECE a través de correo electronico. Los
cuestionarios del alumno también fueron aplicados por los propios profesores.
Seguidamente, las escuelas los remitieron a las sedes de supervision desde donde
fueron enviados a las tres direcciones de educacion secundaria correspondientes
(privada, orientada o técnica). La carga de las informaciones contenidas en el
cuestionario fue realizada en la DECE a través de una plataforma desarrollada para

tal finalidad.

4.2) Estrategia de analisis de datos

a) Analisis bivariado

Se presentard un analisis de datos bivariado cruzando a través de tablas de

contingencias las siguientes variables:

Datos. Los datos analizados son los resultados de las pruebas de Ciencias Naturales

y Ciencias Sociales, y las informaciones contenidas en el cuestionario del alumno. En
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total, se recogieron 5109 cuestionarios y 7967 pruebas, de las cuales 4186 fueron de
Ciencias Naturales y 3781 fueron de Ciencias Sociales. Sin embargo, para el analisis
se consideran solo los alumnos que dieron alguna de las pruebas y respondieron
también el cuestionario. Con estas condiciones, la base analizada final incluy6 a 4995

alumnos. De estos, 951 provienen de operativo muestral y el resto del censal.

Pruebas. La prueba de C.S. mide los siguientes bloques de contenido: relacion
conceptual 'y procesos sociales, nociones de multiperspectibilidad y
controversialidad, formas en que se estructuran las sociedades, organizacion politica
de las sociedades, representacion y localizacion, relaciones sociedad/naturaleza,
relaciones entre espacios urbanos y rurales, y dindmicas demograficas y culturales.
Estd constituida por 30 items de opciones multiples y 1 item de elaboracion
(preguntas, problemas). La prueba de C.N mide los siguientes bloques de contenido:
diversidad y seres vivos, materiales y sus cambios, el mundo fisico, y la tierra y el
universo. Esta constituida por 32 preguntas de opcion multiple y 2 items de

elaboracion (pregunta, problema).

Variables dependientes. Para este trabajo se consideran solamente los resultados en
los items de opciones multiples de ambas pruebas. Las variables se definen como el
promedio de respuestas correctas. En los graficos, los niveles de rendimiento se

refieren a los cuartiles de ambas variables.

Variables independientes. Son mediciones realizadas con el cuestionario del alumno.
En la Tabla I se exponen las definiciones de las variables consideradas en este
trabajo. Cuando corresponde, el sentido de las variables ha sido invertido. Para el
analisis, las variables del alumno han sido agrupadas en los siguientes sub-conjuntos
conceptuales:

o Caracteristicas sociodemograficas de la poblacion bajo estudio

o Nivel Econdmico Familiar

o Nivel educativo del padre y madre

o Antecedentes académicos del alumno
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o Trabajo

o Recursos escolares de la escuela y el alumno

Tabla 1 — Variables del alumno y de la escuela. Cuestionario del alumno

1)

2)

3)

4)
5)
6)
7)
8)
9
10)
11)
12)
13)
14)
15)
16)
17)

18)

Edad del alumno (en afios)

Sexo del alumno

Nivel econémico familiar

Educacion del padre

Educacion de la madre

Cantidad de libros en la casa
Situacion laboral

Adecuacion edilicia del aula

Tenencia de materiales escolares
Tenencia libro de C. Sociales
Tenencia libro de C. Naturales
Repitencia escolar en primaria

Repite 1° afio secundaria

Nota en C. Sociales en primaria

Nota en C. Naturales en primaria
Ejercicios resolucion de problemas CS
Ejercicios resolucion de problemas CN

Uso de computadora para...

...buscar informacion en Internet

...hacer tareas de la escuela

...buscar informacion pedida por el docente

13 0 menos, 14, 15 0 mas
1=vardn; 2= mujer;

Tenencia 10 bienes/servicios hogar Item: Si=1; No=0;

sumatoria 0-10

1=Ninguno;...; 6 = Univ. Completo;
1=Ninguno;...; 6 = Univ. Completo;
1=menos de 10;...; 5 =mas de 100.
Trabaja; no trabaja;

1=En verano calurosa;...;5=es muy ruidosa
1 =Todos; ...; 4 = Muy pocos;

1=Si; 2= No;

1=Si; 2= No;

1=Nunca; 2=Una vez; 3=Dos 0 mas veces;
1=Si; 2= No;

1= Muy bien; 2 = Bien; 3 = Regular/mal
1= Muy bien; 2 = Bien; 3 = Regular/Mal
1= Nunca; ...; 4 = Muy seguido;

1=Nunca; ...; 4 = Muy seguido;

1=nunca; ... ; 4 = Siempre;
1=nunca; ... ; 4 = Siempre;
1=nunca; ... ; 4 = Siempre;
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b) Analisis multivariado

Técnica y estrategia de andlisis

Para el andlisis de las relaciones entre el rendimiento y las diferentes variables se utilizd
el programa MLwiN (Goldstein et al., 1998) basado en el método de analisis estadistico
correlacional por niveles multiples o0 modelos jerarquicos lineales (Aitkin y Longford, 1986;
Bryk y Raudenbush, 1992; Goldstein, 1995). Se trata de una técnica correlacional adecuada
para analizar variaciones en las caracteristicas de los individuos (por ejemplo, logro del
alumno en Ciencias Naturales) que son miembros de un grupo (escuela) que, a su vez, forma
parte de otra agregacion (Departamento). Es decir, se trata de mediciones que forman parte
de una estructura anidada “jerarquicamente”. La técnica descompone la varianza total de una
variable (por ejemplo, logro del alumno) en sus componentes "dentro del grupo" (intra-
escuela, intra- Departamento) y estima la asociacion entre variables en esos diferentes niveles
de agregacion. El modelo se compone de una Parte Fija, con los pardmetros que definen una
linea promedio para todos los estudiantes de todas las escuelas de todos los Departamentos,
y de una Parte Aleatoria, que muestra en cada nivel de agregacion la estimacion de la
variacion de los parametros determinados en la Parte Fija. Entonces, la técnica permite
contrastar hipdtesis referidas no sélo a coeficientes de correlacion, sino también a efectos
diferenciales segun el nivel de agregacion, a interacciones entre niveles y al grado de

variacion de los efectos en los diferentes niveles.

Los datos permiten definir modelos con tres niveles: alumno (nivel 1), escuela (nivel
2) y Departamento (nivel 3). Para cada uno de los resultados en las pruebas (variable

dependiente: rendimiento del alumno), el analisis se desarrolla en siete pasos:
1° Particion de la varianza del rendimiento por niveles (Modelo ‘vacio’)

2° Correlaciones entre el rendimiento y los indicadores de trabajo
3° Andlisis de aleatoriedad del efecto del trabajo en los tres niveles

4° Analisis de la interaccion entre el efecto trabajo y el género del alumno
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5° Efecto contextual del trabajo

6° Efecto del trabajo y de los indicadores socioecondmicos y académicos del alumno
individual

7° Efecto del trabajo y del contexto socioecondmico y académico de la escuela

Para estimar la significacion del efecto de las variables se usa el test de la razon de
méxima verosimilitud (test de hipétesis anidada: ¥* log likelihood). La capacidad explicativa
de cada modelo es inferida de la disminucion relativa de los “residuos” en cada nivel de

agregacion.

1. Particion inicial de la varianza en los tres niveles (modelo "vacio”). Se estiman la
variacion alrededor de la media global del rendimiento (Parte fija) y, simultaneamente, las
variaciones en cada nivel (Departamento, escuela y estudiante) (Parte aleatoria), sin ninglin

predictor ("modelo vacio"). Formalmente'3,

Naturales;jx = fojkcons

Poijk = Po + vor + Lo+ eoiji

donde Naturales;jx es el puntaje en alguna de las disciplinas del alumno 7 en la escuela j
de la Departamento k; cons es una constante = 1 y Bo;jx €s un parametro asociado a cons,
compuesto por Naturales promedio estimado B¢ (parte fija), y donde vox, Lok Y eoijk son
"residuos" en los niveles Departamento, escuela y alumno, respectivamente, o sea,
cantidades aleatorias, no correlacionadas, normalmente distribuidas, con media = 0 y

cuyas varianzas respectivas ([v, [ [y [¢) han de estimarse.

2. Determinacion del efecto de subconjuntos de indicadores de trabajo. Se determina el

efecto de algunos subconjuntos de indicadores referidos al trabajo. Ejemplo,

Naturales;jx = Bojkcons + fino_pagx+ fsi_pagix + Sshoras;j
Poijk = Po +vor + Wik + eoijk

Naturales;jx = fojkcons + fino_pagjx + f2s1_pagix + fatrabajoi

13 para simplificar, se expone con el rendimiento en Ciencias Naturales, extensible a Ciencias Sociales.
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Poijk = Po +vor + Wik + eoijk

donde f3;, B2, 33 y B+ son parametros a ser estimados y expresan la distancias de
rendimiento promedio entre los alumnos que no trabajan respecto de los que trabajan y
no les pagan (f3;), si les pagan (f32), y el grado en que las diferencias entre alumnos
respecto de las horas semanales de trabajo (/33) o de la variable trabajo (f35), se relaciona
con el puntaje obtenido en la asignatura; vor, ok y eojx son "residuos" en los niveles
Departamento, escuela y alumno, respectivamente, cantidades aleatorias, no
correlacionadas, normalmente distribuidas, con media = 0 y cuyas varianzas respectivas

([v, [y [c) deberan ser re-estimadas.

3. Analisis de aleatoriedad de la variable trabajo. Se determinan los coeficientes aleatorios
de la variable trabajo en cada nivel de agregacion, es decir, se estima la posible aleatoriedad
del efecto de esa variable (‘random multilevel models’). Se trata de saber si existen
diferencias en el grado de (in)equidad geografica (Departamento) e institucional (escuela).
Para contrastar esta hipotesis, se aleatorizan los coeficientes de frabajo en los tres niveles.
Con la finalidad de simplificar el andlisis, la covarianza entre intercepto y pendiente se
restringird a 0 (cero) en los dos niveles agregados. En el nivel alumno, en cambio, se debe
especificar solo la covarianza entre intercepto y pendiente. Entonces, la aleatorizacion de

trabajo en los tres niveles se expresa asi:

Naturales;jx = pojkcons + Srijktrabajox
Boijk = Po +vok + Wik + eoije

Pk =P1 vk + Wi+ ek

La tnica diferencia importante con los modelos anteriores es que ahora el coeficiente
[ tiene tres subscritos, indicando que varia entre Departamento, escuelas y alumnos,
compuesto por su valor promedio general () y partes aleatorias (vik, 1ijk ¥ €1k), con medias
= ( y varianzas a ser estimadas. En la parte aleatoria, entonces, se estiman las variaciones del
efecto promedio de trabajo entre los Departamentos alrededor del efecto promedio general

y entre las escuelas alrededor del efecto promedio en el Departamento correspondiente.
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4. Analisis de interaccion. Se investiga las posibles interacciones entre el efecto del trabajo,
por un lado, y el género y la repitencia del alumno. Para ello, se definen los términos

interactivos y se incluyen simultaneamente en el modelo del 2° paso.

Naturales;jx = fojrcons + fitrabajox + fomujer;ix + fzsex*trab;j

Poijk = Po tvok + Lok + eoijk

5. Determinacion del efecto contextual de trabajo. En este paso, la medicion de
‘composicion’ de trabajo en la escuela es incluida en el modelo expuesto en el 2° paso. De

esta forma, se investiga si la medicion ‘contextual’ tiene efecto adicional al de trabajo.

Naturales;jx = fojkcons + fitrabajo;x + fotrabaja_escijx

Poijk = Po tvor + Lojk + eoijk

6. Trabajo e indicadores socioeconomicos y académicos del alumno individual. Se
determina el efecto de frabajo y los subconjuntos de indicadores referidos al origen
socioecondmico y a los antecedentes del alumno. A modo de ejemplo, el modelo del primer

subconjunto se expresa asi:

Naturales;jx = fojkcons + fibienes;x + fredufliar + f3libros;ix + Batrabajo;x

Bo +vor + pok + eoijk

, donde f3;, 32, B3 y B4 son parametros a ser estimados y expresan el grado en que las
diferencias entre alumnos respecto de bienes, edufliar, libros y trabajo respectivamente,
se relacionan con el puntaje obtenido en la asignatura; vor, Woiy eoik son "residuos” en
los niveles Departamento, escuela y alumno, respectivamente, cantidades aleatorias, no
correlacionadas, normalmente distribuidas, con media = 0 y cuyas varianzas respectivas

([v» [(y [e) deberan ser re-estimadas.

Por tanto, el modelo final de este paso se expresa:
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Naturales;jx = Sojjrcons + 1Ak + S2Bijk

Lo Vor + Wojk T eoijk

, donde f3; y /3> representan los efectos de los subconjuntos de indicadores de nivel
socioecondmico (A) y antecedentes académicos (B) del alumno.
7. Contexto socioeconomico y académico escolar. En este paso se incluyen las mediciones
de ‘composicion’ de la escuela correspondiente a los indicadores individuales del alumno

que resultaran significativos en el paso anterior.

Naturales;jx = fojkcons + S1Ak + f2Bijk + f3Ciik + PaDiji

Lo Vor + Lokt eoijk

donde f33 y f4 representan los efectos de los subconjuntos de indicadores de la

composicion socioeconémica y académica del alumnado en la escuela.

Si se incorpora un apartado sobre las condiciones de evaluacion en la provincia hay que

expresarlo también en el capitulo metodologico, como se trabajo esa informacion.
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Capitulo V. Analisis de los factores asociados al logro y rendimiento académico:
covariacion, asociacion y causalidad

Se recuperd un total de 4995 respuestas de estudiantes de 1 afio del secundario de la

provincia de Mendoza. A continuacion, expongo los resultados:

El 88.4% provenian de escuelas publicas. El 43,7 % eran mujeres, de las cuales el
28% tenia mas de 13 afios y la edad promedio era de 13 o 14 afos. El 24,8% repitio la primaria

y el 16,1% respondid que volvid a cursar el 1° afio de la secundaria.

El 12,6% de las madres de las y los estudiantes completaron la Universidad, el 27%
solo la secundaria, el 47% sus estudios primarios, el 11, 4% tienen la primaria incompleta y
solo el 2% no estdn escolarizados. En el caso de los padres el 9.4% tienen la Universidad
terminada, el 28% finalizaron sus estudios secundarios, el 47% terminaron el nivel primario,

el 14,1 tienen la primaria incompleta y solo 1,7% no poseen estudios.

En la muestra predominan los varones y la componen una notable cantidad de
repitentes. Del total de estudiantes, poco mas del 50% y del 42% declaran que, en la primaria,
les fue ‘muy bien’ en Ciencias Naturales y en Ciencias Sociales, respectivamente. El resto se
ubico entre ‘mal’, ‘regular’ o ‘bien’. Aparentemente, la (percepcion de) una mayor
accesibilidad al conocimiento de la primera asignatura seria mas frecuente que la relativa a

la segunda.

Por un lado, del total de la muestra estudiada, solo el 10% declara que en su casa hay
51 o mas libros, mientras que casi el 57% afirma la existencia de ‘menos de 10’. Por otro
lado, casi el 26% de los alumnos posee la mitad o menos del total de bienes y servicios que
fueron incluidos en el cuestionario y el 51,6% tiene solo el 76% de esos articulos. Entonces,

gran parte de las y los alumnos estudiados provienen de sectores mas carenciados.

Los datos recolectados se han agrupado de la siguiente forma para su analisis:
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5.1) Caracteristicas sociodemograficas de la poblacion bajo estudio

Grafico n° 1: Distribucion porcentual de estudiantes de 1°afio con desfasaje etario

clasificados por sexo y edad. Provincia de Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

El 28% de los/as estudiantes tienen entre 14 y 15 afos. Esto indica un grado
significativo de repitencia. La tendencia es mayoritaria en los varones (23% vs. 18.1% a los

14 afios).

Grafico n° 2: Distribucion porcentual de estudiantes de 1¢afio por sexo y jurisdiccion.

Provincia de Mendoza, aiio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Solo el 12% de los alumnos provenian de escuelas privadas.
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Grafico n° 3: Repitencia escolar por sexo en el nivel primario. Provincia de Mendoza,

ano 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

El 26.7% de los varones repitieron en primaria mientras que en el caso de las mujeres

solo el 23.4%.

Grafico n° 4: Repitencia escolar por sexo en el nivel secundario. Provincia de

Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Lo mismo sucede en el secundario, solo que la proporciéon es menor (20,5%). En este
nivel, la repitencia de los varones disminuye levemente (-6%) mientras que, en el caso de las

mujeres, cae a la mitad.
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Grafico n° 5: Desfasaje etario en primer afio segun el nivel educativo del padre.

Provincia de Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

En el gréafico se presentan las edades de los/las estudiantes de 1° afio. Al observarlas,
podemos percibir un desfasaje etario (14 y 15 afios). A partir de esto se llega a la conclusion

de que, a mayor nivel educativo del padre, menor es la repitencia.

Grafico n° 6: Desfasaje etario en primer afio segin el nivel educativo de la madre.

Provincia de Mendoza, aiio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.
El mismo comportamiento se registra para la madre. A mayor nivel educativo de la

misma, es menor el nivel de repitencia.
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Grafico n° 7: Distribucion de estudiantes por repitencia escolar en secundaria segun el
nivel educativo de la madre. Provincia de Mendoza, aiio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Este grafico representa la repitencia en secundaria. Se observa que quienes mas lo
hicieron son aquellos cuyas madres alcanzaron a completar solo la primaria (27.7% vs.

9.9%).

Grafico n° 8: Distribucion de estudiantes por repitencia escolar en primaria segun el

nivel educativo de la madre. Provincia de Mendoza, aiio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Cuando se observa cada uno de los niveles alcanzados por las madres de los/las
estudiantes y si estos repitieron o no la secundaria, se confirma la influencia positiva del nivel

educativo de ella sobre la repitencia en primaria (29% vs. 4,7%).
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Grafico n° 9: Distribucion porcentual de estudiantes por lugar de trabajo. Provincia

de Mendoza, aiio 2013

= No trabaja = Encasa Fuera de casa

Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

El grafico indica que del 51% de los y las estudiantes que declaran trabajar, el 44%

lo hace en su casa y el 7% fuera de ella.

Grafico n° 10: Distribucion porcentual de estudiantes por tiempo diario de trabajo.

Provincia de Mendoza, aiio 2013

= tiempo de trabajo = no trabaja = 1 hora = 2 horas = 3 a4 horas

Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

El 41% lo hace por al menos una hora al dia y el resto se divide entre 2 a 4 horas.
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Grafico n° 11: Distribucion porcentual de alumnos por pagan por trabajar. Provincia

\

de Mendoza, aiio 2013

= No trabaja = Sinpago = Con pago

Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

La gran mayoria lo hace sin pago (39% vs 13%)).

Grafico n° 12: Distribucion porcentual de estudiantes por sexo segun lugar de trabajo.

Provincia de Mendoza, aiio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.
Si bien las proporciones son bastante similares (57,8% vs 46,6%), los varones
trabajan “en casa” con una diferencia moderada en relacion a las mujeres (45,6% vs 42,8).
La brecha se hace mas marcada cuando se observa “donde trabajan”, ya que los que lo hacen

fuera del hogar representan el 12,2% vs 3,8%.
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Grafico n° 13: Distribucion porcentual de alumnos por sexo segiin pago. Provincia de

Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

De los y las estudiantes que trabajan, si bien las diferencias no son significativas, las
mujeres son las que representan la mayor proporcion (39,8% vs 37,9%) de quienes no reciben
pago. En cambio, los varones que lo perciben (19,8%) representan una proporcion

significativa en comparacion con ellas (6,9%).

Grafico n° 14: Distribucion porcentual de alumnos por sexo segin horarios de trabajo.

Provincia de Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Cuando se observan las horas de trabajo, los varones son los que més trabajan cuando

se desagregan los horarios de la jornada.
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Grafico n° 15: Desfasaje etario y lugar de trabajo. Provincia de Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Los estudiantes con desfasaje etario declaran trabajar “en casa” en ambas edades
(46,6% y 46.1%). No obstante, una proporcion significativa lo hace “fuera de casa”. Esto

afecta mas a los de 15 afios de edad (14,7%).

Grafico n° 16: Desfasaje etario y horas diarias de trabajo en estudiantes de 1° afio.

Provincia de Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

La variable “edad” (al igual que en “sex0”’) muestra que la mayoria de los estudiantes

con desfasaje etario trabajan al menos una hora. Esto afecta mas a los de 15 afios.
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Grafico n° 17: Desfasaje etario y recibe pago. Provincia de Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Una proporcion importante de estudiantes con desfasaje etario no reciben pago. Sin

embargo, el 21,2% de alumnos de 15 afios recibe remuneracion por trabajar.

Grafico n° 18: Distribucion porcentual de estudiantes clasificados por la situacion

laboral y repitencia. Provincia de Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.
El grafico presenta los y las estudiantes que trabajan y los y las que declaran no
hacerlo. En estos dos grupos se observan los cortes por repitencia: los que recursaron ambos
niveles, los que hicieron uno u otro de vuelta y los que no repitieron ninguno. En relaciéon a

los estudiantes que no trabajan, el 50,5% no repitieron ninglin nivel, 45,8% uno u otro y el

40,2% ambos.
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Cuando se observa a los que trabajan, los cortes por repitencia se invierten. Se
percibe que el trabajo incide significativamente sobre la repitencia en primaria y secundaria
(59,8 vs. 40,2%). Y los que ademas de trabajar volvieron a cursar el primero o el segundo

son 54,2 % vs. 45, 8% respectivamente.

Grafico n° 19: Distribucion porcentual de estudiantes clasificados por la situacion

laboral y repitencia. Provincia de Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013

Para analizar la relacion entre trabajo y repitencia, el grafico aqui expuesto muestra
la incidencia del lugar de trabajo, si reciben o no pago y la cantidad de horas que los y las
estudiantes declararon trabajar. Ademads, los casos en los que repitieron primaria y
secundaria, uno u otro nivel o ninguno de las anteriores.

La proporcion de repitentes es mayor para los que trabajan fuera de casa (26,9 % vs.
17,0%), son remunerados (33,8 vs. 28,5%) y lo hacen por 3 horas o mas (24,1 vs. 16,4%).
Esto da una relacion inversa a la planteada para quienes lo llevan a cabo en casa (88,2% vs
73,1%), sin pago (78,7% vs. 66,2%) y por una hora al dia (82,2% vs. 69%), cuando se
analizan los casos que declararon no repetir ninguna vez o lo volvieron a hacer en ambos

niveles.
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Grafico n° 20: Distribucion porcentual de alumnos segin composicion familiar y

situacion laboral. Provincia de Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Al analizar la composicion familiar junto a las condiciones laborales, se pueden
observar como, segun el tipo, se dan diferentes formas de trabajo. Al ver a las familias
agrupadas teniendo en cuenta determinadas caracteristicas, se puede vislumbrar qué tipo de
trabajo realizan los y las estudiantes en ellas. Si bien en todas predominan los que no trabajan,
las y los alumnos que se ven mas afectados por el trabajo infantil viven solo con el padre y
declaran hacerlo fuera del hogar de forma remunerada o no. Ademas, no se debe dejar de
considerar que la mayor proporcion de estudiantes que afirman no trabajar conviven

unicamente con la madre (61,2%).
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Grifico n° 21: Desempeiio de los alumnos por sexo en Ciencias Naturales. Provincia de

Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Quienes obtienen mejores rendimientos en Ciencias Naturales son las mujeres, con
una diferencia del 2% (38,1% vs. 36,1%). Inclusive, cuando se observa a quienes tienen bajo
rendimiento en esta area, son los varones quienes predominan esa proporcion (25,9%). En

conclusion, hay un 5% por ciento de diferencia entre ambos sexos.

Grafico n° 22: Desempeiio de los alumnos por sexo en Ciencias Sociales. Provincia de

Mendoza, aiio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.
En Ciencias Sociales sucede lo mismo, ya que las mujeres son las que obtienen
mejores resultados, aunque esas diferencias son moderadas. Esto es asi porque el desempeio

muy alto solo representa un 2%. Sin embargo, encontramos una diferencia mayor cercana al

5% en relacion al rendimiento bajo.
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Grafico n° 23: Desempeiio de los alumnos y edad en Ciencias Naturales. Provincia de
Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Los datos analizados indican que, cuanto mayor es la edad del estudiante, superiores
son las probabilidades de obtener bajo rendimiento. Hay una diferencia de 16,7%, entre las
y los alumnos que obtienen desempefio muy alto. Si tenemos en cuenta la edad, los de 13

afios tienen un mejor desempefio que los de 15 (36,5%).

Grafico n° 24: Desempeiio de los alumnos y edad en Ciencias Sociales. Provincia de

Mendoza, aiio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Lo mismo sucede en Ciencias Sociales: entre las y los alumnos de 13 afios, solo el

18% obtiene bajos rendimientos. Pero ese porcentaje sube al 34,3% entre las y los alumnos
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de 15 afos o mas. Ademas, el 44% obtiene un alto rendimiento y no son quienes se

encuentran bajo desfasaje etario.

Grifico n° 25: Desempeiio de los alumnos segiin Nivel economico familiar en Ciencias

Naturales. Provincia de Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Al igual que en las evaluaciones nacionales e internacionales (Martinez Rizo, 2002,
Rodrigo, 2019, 2020, Demarchi Sanchez, 2020), aqui se constata que el nivel de aprendizaje
del estudiante se asocia estrechamente con su origen social (Bourdieu, 2000). Mientras mas
recursos econdémicos familiares posean, mayores seran las probabilidades de contar con
recursos pedagogicos y tiempo dedicado a las actividades de aprendizaje. Efectivamente, del
total de estudiantes de muy bajo nivel econémico, apenas 29% alcanza un desempefio alto en
Ciencias Naturales. Mientras que entre los del maximo nivel econémico, mas del 53%

consigue ese nivel de desempefio.
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Grafico n° 26: Desempeiio de los alumnos segiun Nivel econdmico familiar en Ciencias

Sociales. Provincia de Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Lo mismo sucede en el caso de Ciencias Sociales, ya que los estudiantes con bajos
recursos econdmicos no presentan diferencias en sus rendimientos, al contrario de lo que

sucede con los de un nivel econémico muy alto, donde solo el 12,2% presenta desempefio

bajo.

Grafico n° 27: Desempeiio de los alumnos y nivel educativo del padre en Ciencias

Naturales. Provincia de Mendoza, aiio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.
El grafico muestra los rendimientos de los y las estudiantes vinculados al nivel
educativo del padre. Tomando el caso de Ciencias Naturales, se exponen las proporciones de
desempefio “bajo” y “muy alto” para cada uno de los niveles propuestos. Se observa que a

mayor nivel educativo del padre se obtienen mejores resultados. En el caso de los que
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completaron los estudios terciarios o universitarios la diferencia entre el rendimiento “bajo”
y “muy alto” es de 41, 4%. Esta va disminuyendo a medida que descendemos en los niveles

educativos del padre, siendo del 0,4% para los que no tienen ningun nivel o la primaria

incompleta.

Grafico n° 28: Desempeiio de los alumnos y nivel educativo del padre en Ciencias

Sociales. Provincia de Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

En el caso de Ciencias Sociales, al igual que en Ciencias Naturales, quienes obtienen
mejores rendimientos son aquellos cuyos padres tienen mayor nivel de estudio. Pero las
diferencias en esta ciencia, entre quienes rinden “bajo” y “muy alto”, son mas marcadas. En

el caso de “secundario completo” en el primero es de 21, 2% y en el segundo es de 13,6%.

Se verifica lo anteriormente dicho en los graficos n® 25 y 26. La conclusion es que
los y las estudiantes que pertenecen a los sectores altos y muy altos son los que obtienen
mejores resultados. Las y los alumnos cuyo padre tienen el nivel educativo mas alto son los

que obtienen los mejores resultados.
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Grafico n° 29: Desempeiio de los alumnos y nivel educativo de 1a madre en Ciencias

Naturales. Provincia de Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

En general, la madre es quien acompafia con mayor frecuencia las actividades
escolares del alumno y, en consecuencia, su nivel educativo es un condicionante
particularmente relevante del aprendizaje del alumno (Vazzano, 2015). Los datos analizados
respaldan esto. El rendimiento promedio de los y las estudiantes en el extremo superior de la
escala educacional supera casi el 120% al del extremo inferior. Esto refleja una distancia

superior a la constatada respecto del nivel educativo del padre.
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Grafico n° 30: Desempefio de los alumnos y nivel educativo de la madre en Ciencias

Sociales. Provincia de Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

El caso de Ciencias Sociales no presenta diferencias con el de Ciencias Naturales.
Quienes obtuvieron resultados “muy altos” son los y las estudiantes cuyas madres

completaron sus estudios superiores (59.7%).

Grafico n° 31: Desempeiio de los alumnos y cantidad de libros en el hogar en Ciencias

Naturales. Provincia de Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

La presencia de libros en el hogar es uno de los indicadores mas comuinmente
utilizados como medicion de “capital cultural” (Teachman,1987, DeGraaf, 2000).
Investigaciones realizadas en diferentes paises han constatado recurrentemente que es un

factor determinante del nivel de aprendizaje del alumno (Teachman,1987, Lareau,1987,
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Lareau y Horvat, 1999, DeGraaf, 2000, Cervini, 2001, Tufiéon y Poy, 2016). De acuerdo a
ello, se espera que, a mayor cantidad de libros en la casa, mayor sea la probabilidad de altos

desempefios en las pruebas, como es el caso de Ciencias Naturales.

Grafico n° 32: Desempeiio de los alumnos y cantidad de libros en el hogar en Ciencias

Sociales. Provincia de Mendoza, afio 2013

70,0% 58,9%

R 60,0% . 49,8% >4,3%

2 50,0% 43,9%

T 400% 2609 10"

'€ 30,0% = 17.49

£ S00% A% 14,8% 9,8% 13,3%

e |

2 o || - |
Menos de 10 10-25 26-50 51-100 Mas de 100

libros

Cantidad de Libros en el Hogar

M Bajo ® Muy Alto

Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.
Entre los alumnos que declaran tener menos de 10 libros en la casa, solo el 34%
obtiene desempefio alto en Ciencias Sociales. Mientras que, entre las y los alumnos que dicen

tener mas de 100 obras, ese porcentaje asciende al 59%. Esta notoria diferencia también se

constata respecto del desempeno en Ciencias Naturales (31,7% y 56,4%, respectivamente).
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Grafico n° 33: Desempeiio de los alumnos segin estructura familiar en Ciencias

Naturales. Provincia de Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Numerosos estudios nacionales e internacionales (Amato, 2001; Amato y Keith,
1991; Downey, 1994; McLanahan, 1985; Shriner, Mullis y Shriner, 2010; Zimiles y Lee,
1991, McLanahan y Percheski, 2008, Martin, 2012, Cervini, Dari y Quiroz, 2014) han
concluido que los nifios con dos padres logran mas altos puntajes en pruebas estandarizadas
que los pertenecientes a familias monoparentales, aun cuando se tengan en cuenta otros
factores extraescolares, tales como el nivel economico y cultural de la familia. Los datos aqui
analizados no son determinantes a este respecto. Sin embargo, los y las estudiantes que

reciben los mds altos puntajes son los que viven con ambos.
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Grafico n° 34: Desempefio de los alumnos segiun estructura familiar en Ciencias

Sociales. Provincia de Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Es evidente la distancia entre el rendimiento de las y los alumnos en familias con dos
padres respecto de las monoparentales u otra estructura. Sin embargo, la distancia en relacion
con los desempenios de alumnos en familias con madre sola no presenta diferencia
significativa con aquellos que tienen los dos padres. Esto demuestra la importancia del nivel

educativo de ella en el rendimiento (Vazzano, 2015).

5.2) Nivel Econémico Familiar

Gréfico n° 35: Distribucion porcentual de alumnos segin Nivel Econémico Familiar y

desfasaje etario. Provincia de Mendoza, afio 2013

100,0% 78,2% 85,0%
61,6% 64,5%
Rl
§ 50,0% 7,8% 5,2% 619 .
.10,6% -10,3% "87% 2,25’9%
0,0% || || - — L
Bajo Medio Alto Muy Alto

Nivel Econdmico Familiar

13 m14 m15

Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Se muestran las edades de estudiantes de 1er afio en relacion al nivel econémico que

declararon. Cada uno de ellos tiene una fuerte proporcion de alumnos que no presentan
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desfasaje etario (13 afos). Los que tienen mayor desproporcion provienen en mayor medida

de los niveles bajos (27,8% y 10,6%) y medios (25,2% y 10,3%).
Grafico n° 36: Distribucion porcentual de alumnos segiun Nivel Economico Familiar y

Trabajo. Provincia de Mendoza, en el afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Si bien en todos los niveles encontramos proporciones de estudiantes que declaran no
trabajar o lo hacen en sus hogares, la poblacion de los sectores bajos y medios es la mas
afectada por hacerlo, de forma remunerada o no y fuera de casa (22,3%), en comparacion

con los sectores altos y muy altos (16,6%).
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Grafico n° 37: Distribucion porcentual de alumnos segiun Nivel Economico Familiar y

Nivel Educativo del padre. Provincia de Mendoza, aiio 2013.
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

En este grafico se presenta el nivel educativo del padre y el econémico familiar. En
cada uno se distingue la escolaridad que predomina. En los estratos “medio” y “bajo” la
primaria completa representa la mayor proporcion. Quienes se ubican en el nivel econémico

“alto” predomina la secundaria incompleta y para “muy alto” secundario completo.
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Grafico n° 38: Distribucion porcentual de alumnos segiun Nivel Economico Familiar y

Nivel Educativo de la madre, provincia de Mendoza, afio 2013

40,0% 9
EN 30,8% 33,3%
[o}
8 30,0% 26,1%,, .
2 23, 7%l .. 50,0% 20.532L,4% 23,5%
0 18,9%
20,0% 5,4%
5 ° ’ 12,0% 11,8
9 ) 1% 8% 9,1%
= 10,0% 4, 5é 8% 4, 6% o 3,4% I
=
Z 0,0% -
Bajo Medio Alto Muy Alto
M Ninguno/Primaria Incompleta M Primaria Completa
M Secundaria Incompleta Secundaria Completa

Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

En el caso del nivel econdmico familiar y educativo de la madre se observa que
quienes pertenecen a los estratos econdmicos altos son mujeres que alcanzaron la
escolarizacion mas alta. Aqui se confirma lo observado en los graficos 29 y 30 respecto de
la importancia de la educacion de ella en el rendimiento, ya que quienes consiguen mejores
resultados son aquellos que provienen de niveles econdmicos altos (graficos 25 y 26) sumado

a que sus madres tienen grados de escolarizacion alta.
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Grafico n° 39: Distribucion porcentual de alumnos por Nivel Econéomico Familiar y

Composicion Familiar. Provincia de Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Si bien en todos los estratos se encuentran proporciones significativas de familias
compuestas por los dos padres, la mayoria de este tipo se ubica en los estratos “altos” y “muy

altos” de la poblacion bajo estudio.

Es importante resaltar que aquellas familias que se componen con “madre sola”
provienen principalmente de un “nivel econdmico familiar” bajo. Por ello, no se puede dejar
de considerar lo expuesto en los graficos 33 y 34. Los alumnos con “madre sola” consiguen
resultados muy altos (40% para Ciencias Sociales) y la mayoria trabaja en la casa (grafico

20).
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Grafico n° 40: Distribucion porcentual de alumnos por Nivel Econémico Familiar y

Rendimiento en Primaria en Ciencias Naturales. Provincia de Mendoza, aiio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Las diferencias en el rendimiento en cada uno de los niveles, para el caso de Ciencias
Naturales, no estan marcadas entre aquellos que rinden “bien” y “muy bien”. Las mismas se
manifiestan, de forma significativa, entre quienes declaran proceder de los estratos “bajo” y

“medio” y aquellos que provienen de un estrato alto y muy alto.

Grafico n° 41: Distribucion porcentual de alumnos por Nivel Econémico Familiar y

Rendimiento en Primaria en Ciencias Sociales. Provincia de Mendoza, aiio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Quienes se encuentran en los estratos econdmicos “alto” y “muy alto” son quienes
obtienen mejores rendimientos en primaria tanto en Ciencias Naturales (59.1%) como en

Ciencias Sociales (50.5%).

132



Grafico n° 42: Distribucion porcentual de alumnos por Repitencia en 1° afio segun el

Nivel Economico Familiar. Provincia de Mendoza, aiio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

La mayoria de los y las estudiantes de cada nivel econdmico declaran no haber
repetido 1ro. El porcentaje de alumnos predominante, que volvid a hacer dicho afio, proviene

de los estratos bajos.

Grafico n° 43: Distribucion porcentual de alumnos por las veces de Repitencia en

primaria segin el Nivel Econémico Familiar. Provincia de Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Los/as alumnos/as que declararon repetir mas de una vez provienen de los sectores

medios y bajos. No obstante, las proporciones de los que no vuelven a cursar son bastante
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similares en todos los sectores sociales. No se registra porcentaje de estudiantes de “muy

alto” nivel econdomico que declaren repetir dos veces o mas.

Grafico n° 44: Distribucion porcentual de alumnos por Nivel Econéomico Familiar y

Cantidad de libros en el hogar. Provincia de Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

La mayoria de la poblacion declard tener menos de diez libros. Los sectores bajos

representan el 73.8% de ese grupo.
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Grafico n° 45: Distribucion porcentual de alumnos segin Nivel Econémico Familiar y

Disponibilidad de materiales pedagogicos. Provincia de Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Son los sectores altos quienes declaran disponer de todos los materiales pedagogicos
(representan el 70,6%). El 5,9 % de la poblacion, correspondiente a los estratos bajos,

confiesa que no posee ninguna de esas herramientas.
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Grafico n° 46: Distribucion porcentual de alumnos segiun Nivel Economico Familiar y

tenencia de libros de Ciencias Naturales. Provincia de Mendoza, aiio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

El gréfico de “Tenencia de libros de Ciencias Naturales” muestra que quienes no

poseen ese material son el 40% de quienes pertenecen a los sectores “bajos”, proporcion que

va disminuyendo a medida que observamos los otros niveles econémicos.

Grafico n° 47: Distribucion porcentual de alumnos segiun Nivel Economico Familiar y

tenencia de libros de Ciencias Sociales. Provincia de Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Los porcentajes son similares para Ciencias Sociales y se puede ver el mismo

comportamiento cuando se analiza la asociacion entre estas variables.
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5.3) Antecedentes académicos del alumno

Grafico n° 48: Desempeiio segun la repitencia en primaria en Ciencias Naturales.

Provincia de Mendoza, aiio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Repetir en primaria influye en el rendimiento de Ciencias Naturales. Esto se puede
observar en el grafico. Cuando nos focalizamos en aquellos que lo han hecho dos veces o

mas, aumenta el porcentaje de estudiantes con bajo desempeno.

Grafico n° 49: Desempefio segun la repitencia en primaria en Ciencias Sociales.

Provincia de Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Entre quienes no han repetido, apenas el 19% muestra desempefio bajo en Ciencias
Sociales. Mientras que, entre los que volvieron a cursar dos 0 mds veces, ese porcentaje

aumenta a mas del 42%. Se observa un similar comportamiento en Ciencias Naturales.

137



Grafico n° 50: Desempeiio segin la repitencia en 1° afio en Ciencias Naturales
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Entre quienes han repetido primer ano del secundario, el 32% obtienen bajo
rendimiento en Ciencias Naturales. Esto confirma también la asociacion entre repitencia y

nivel de aprendizaje.

Grafico n° 51: Desempeiio segun la repitencia en 1° afio en Ciencias Sociales
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Ser repitente del afio que se esta cursando también predice bajo rendimiento. Entre
los alumnos que volvieron a hacer el 1° afio de secundaria, casi el 32% obtiene bajo puntaje
en la prueba de Ciencias Sociales. Ese porcentaje cae a 20,2% cuando se trata de las y los

alumnos no repitentes.
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Grafico n° 52: Desempeiio segiin rendimiento en primaria en Ciencias Naturales
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

En el cuestionario se les pidi6 a los y las estudiantes que sefialasen como le habia ido
en primaria en cada una de las asignaturas investigadas. Los resultados obtenidos muestran
que el desempefio actual del alumno en una materia depende, en parte, del nivel de
aprendizaje que hubiere ya alcanzado en un periodo inmediato anterior. Entre las y los
alumnos que declararon haberles ido ‘muy bien’ en Ciencias Naturales, el 42% obtuvo muy
alto rendimiento, porcentaje que desciende a 32% entre los que confesaron que les fue mal.

Entonces, mejores desempefios precedentes predicen mejores aprendizajes actuales o futuros.

Grafico n° 53: Desempeiio segin rendimiento en primaria en Ciencias Sociales
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

De acuerdo a los resultados, el nivel de desempefo en primaria se asocia con el logro

en el inicio de la secundaria: entre las y los alumnos que declararon haberles ido ‘muy bien’
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en Ciencias Sociales, el 45,3% obtuvo muy alto rendimiento, porcentaje que desciende a

33,9% entre los que confesaron que les fue ‘regular’ o ‘mal’.

5.4) Trabajo

Grifico n° 54: Desempeifio de estudiantes y trabajo en Ciencias Naturales. Provincia de
Mendoza, aiio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Hay una mayor proporcion de estudiantes que trabajan fuera de su hogar, con o sin
pago, que obtienen bajo rendimiento. No obstante, las diferencias entre los porcentajes de
desempefio en ambos cortes no son significativas (3% a un 5%). Trabajar en casa parece

afectar un poco menos el rendimiento de los estudiantes (36,1% vs 21%) en Ciencias

Naturales.
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Grafico n° 55: Desempeiio de estudiantes y trabajo en Ciencias Sociales. Provincia de

Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Entre las y los alumnos que no trabajan, el 17,8% obtiene bajo puntaje en la prueba

de Ciencias Sociales. Mientras que, entre los que lo hacen fuera de la casa y reciben algiin

pago, ese porcentaje asciende a casi el 36%. Se constata que trabajar en casa o afuera, pero

sin pago, también incide en el rendimiento, aunque no es determinante.

5.5) Recursos escolares de la escuela y el alumno

Grafico n° 56: Distribucion porcentual de estudiantes por desempefio segin la

adecuacion edilicia en Ciencias Naturales. Provincia de Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.
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Entre los alumnos con mas baja adecuacion edilicia, el 37,2% logra alto rendimiento,

porcentaje que se eleva a casi el 51% con establecimientos con mejor infraestructura.

Grafico n° 57: Distribucion porcentual de alumnos por desempeiio segun la adecuacion

edilicia en Ciencias Sociales. Provincia de Mendoza, aiio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Se registran porcentajes similares a los presentados en el grafico anterior. En los
resultados de Ciencias Sociales también se perciben diferencias dadas cuando se observa la

adecuacion edilicia. En conclusion, a mejor infraestructura, mejores rendimientos.
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Grafico n° 58: Distribucion porcentual de estudiantes por desempeiio segiin Materiales

pedagogicos en Ciencias Naturales. Provincia de Mendoza, afio 2013

45% 40% o
40% i 37% 3%
R 35% . 31%
g 30% 24% 27% 25%
o 25% 21%
£ 20%
T 15%
£ 10%
5%
0%

Todos Casi todos algunos Muy pocos
Disponibilidad de materiales pedagdgicos

H Bajo H Muy Alto

Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Si se observa la disponibilidad de materiales pedagogicos, quienes declaran tener

todos obtienen un muy alto rendimiento.

Grafico n° 59: Distribucion porcentual de estudiantes por desempeiio segiin Materiales

pedagdgicos en Ciencias Sociales. Provincia de Mendoza, aiio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

En Ciencias Sociales también se confirma esa relacion. Casi el 42% de los/as

estudiantes que declaran poseer todos los ttiles solicitados, muestra un muy alto desempefo
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en Ciencias Sociales. Mientras que ese porcentaje desciende a 28% entre los que afirman

tener ‘muy pocos’ materiales.

Grafico n° 60: Distribucion porcentual de estudiantes por desempefio segun la tenencia

de libros en Ciencias Naturales. Provincia de Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Quienes declaran tener libros de Ciencias Naturales son los obtienen mejores
rendimientos en esta materia (40%). No obstante, entre los que no los poseen no se registran

diferencias significativas en el rendimiento.

Grifico n° 61: Distribucion porcentual de estudiantes por desempefio segun la tenencia

de libros en Ciencias Sociales. Provincia de Mendoza, aiio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

En Mendoza, las y los alumnos que declaran poseer un libro de la asignatura para

estudiar en sus casas demostraron mejores desempefios que aquellos que expresan no tenerlo.

144



Entre los primeros, poco mas del 40% obtuvo muy altos rendimientos. Mientras que en el

caso de los segundos, el 29% obtienen bajo desempefio.

Grafico n° 62: Distribucion porcentual de estudiantes por desempeifio segin frecuencia

de tarea en casa en Ciencias Naturales. provincia de Mendoza afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Los que declaran que realizan con frecuencia las tareas para la casa obtienen alto

rendimiento (43%).

Grafico n° 63: Distribucion porcentual de estudiantes por desempeiio segiin frecuencia

de tarea en casa en Ciencias Sociales. provincia de Mendoza afo 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Hay una diferencia significativa entre quienes responden que reciben “muy seguido”

(49%) tareas para la casa en Ciencias Sociales de aquellos que dicen que “nunca” (29%).
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Grafico n° 64: Distribucion porcentual de estudiantes por desempeiio segiin el uso de la

computadora para la realizacion de tarea en casa en Ciencias Naturales, Provincia de
Mendoza, afio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.

Los y las estudiantes que declaran realizar siempre las tareas en casa con la

computadora son también los que tienen mas alto rendimiento (42%) en Ciencias Naturales.

Grafico n° 65: Distribucion porcentual de alumnos por desempefio segin el uso de la

computadora para la realizacion de tarea en casa en Ciencias Sociales, Provincia de

Mendoza, aiio 2013
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Fuente: Elaboracion propia en Base a DECE, 2013.
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Casi el 46% de las y los alumnos que ‘siempre’ usan la computadora para tareas
escolares obtienen muy alto rendimiento en Ciencias Sociales. Mientras que ese porcentaje
disminuye al 29,5% entre los que ‘nunca’ lo hacen. En Ciencias Naturales, se verifica

también esa desigualdad.

Sintesis

El porcentaje de repitencia (28%) es significativo, ddndose con mayor frecuencia en
los varones. En la secundaria este factor, en el caso de ellos, disminuye levemente (~6%) y
en las mujeres cae a la mitad. Este aspecto decrece cuando los padres y madres tienen mayor
nivel de estudio. Por ejemplo, hay una influencia positiva en relacion con el nivel de estudio

de la madre sobre la repitencia, ya que disminuye cuando esta tiene la escolaridad completa.

El 51% de los y las estudiantes trabajan. La gran mayoria lo hace en casa, sin pago
y por solo una hora al dia. Los varones son los que mas lo hacen (57.2%) fuera de casa
(12.2%), reciben pago (19.8%) y por cuatro horas o mas (5.2% vs. 2.1%). Este aspecto (en o

fuera del hogar) influye significativamente en la repitencia.

Los mas afectados por el trabajo infantil son los varones que viven solo con el padre
y trabajan fuera de casa, de forma remunerada o no. Mientras mayor sea la edad del
estudiante, mas probabilidades tiene de obtener un bajo rendimiento. La mayor cantidad de
repitentes provienen de los sectores bajos y medios cuando se observa la relacion entre la

edad y el nivel econdmico. Ademas, son los mas afectados por el trabajo infantil.

Quienes obtienen mejores resultados en las pruebas son quienes provienen de los
estratos alto y muy alto. Pertenecen a este sector quienes poseen todos los materiales
pedagdgicos. A mayores recursos econdmicos familiares, mas altas son las probabilidades de
contar con recursos pedagogicos y tiempo dedicado a las actividades de aprendizaje,

predictores de mejores rendimientos académicos.

Los datos en relacion con la repitencia escolar se confirman cuando se analizan

respecto del rendimiento porque, a mayor nivel educativo del padre y la madre, los alumnos
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obtienen mejores resultados. Ademas, la educacion de esta genera un efecto adicional al

ocasionado por el nivel econdmico familiar y por la educacion de aquel.

En cuanto a la cantidad de libros en el hogar, si bien no es determinante en el
rendimiento, quienes poseen mas de 100 ejemplares obtienen mejores desempefios. Los

recursos culturales de la escuela y el alumno son factores que inciden en el rendimiento.

Finalmente, quienes viven solo con la madre no presentan diferencia en los resultados

de aquellos que conviven con los dos. Por lo general, estos obtienen desempefios altos.
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Capitulo VI: Analisis multivariado de los factores asociados al logro en las pruebas de
Ciencias Naturales y Ciencias Sociales de la provincia de Mendoza

El analisis se realiza de acuerdo a la secuencia propuesta en el apartado metodologico.
Se presentan los resultados y su correspondiente analisis.

1° Particion inicial de la varianza (modelos ‘vacios’).

2° Determinacion del efecto de subconjuntos de indicadores de trabajo.

3° Andlisis de aleatoriedad del efecto del trabajo en los tres niveles.

4° Andlisis de la interaccion entre el efecto trabajo y el género del alumno.
5° El efecto contextual de trabajo.

6° Trabajo y nivel socioeconomico y académico del alumno.

7¢ Efecto del contexto escolar.

1°. Particion inicial de la varianza (modelos ‘vacios’)

En la Parte fija, los promedios estimados son 303,6 en Ciencias Naturales y 300,8 en
Ciencias Sociales. Los resultados de la Parte aleatoria se presentan en el Cuadro N° 1. La
varianza total ha sido descompuesta en sus tres componentes. El nivel ‘Departamento’ resulta
no significativo. De hecho, la exclusion de este nivel no ocasiona un cambio significativo en
los valores del test de maxima verosimilitud. Se observa, sin embargo, que la variacion inter-
Departamental es mayor en Ciencias Naturales que en Ciencias Sociales. Entonces, habria
mayor oscilacion entre los promedios departamentales de Ciencias Naturales que entre los

de Ciencias Sociales.
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Cuadro n° 1: Descomposicion y estimacion de la varianza y (error estandar)
por niveles en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales

Ciencias Naturales Ciencias Sociales
. (Error ., (Error
Niveles Estimacion estandar) Estimacion estandar)
Departamento v [2561.737(876.448) | [1333.854(701.043)
Bscvela # [1773.733(700672) [1617.101(637.803)]
Amno ¢  L7011765(156.144) ] [7665.684(173.962)]
Varianza total 11347.235 10616.639
Test maxima 48909.937 47404 498
verosimilitud

Dado esos resultados, se procede a extraer el nivel Departamento y se procesa el
nuevo modelo. Las nuevas estimaciones de la Parte aleatoria se presentan en el Cuadro n° 2.
Las diferencias entre los valores del test de maxima verosimilitud de este modelo y los
observados en el modelo anterior confirman que el nivel ’Departamento’ no es significativo.
El nivel ‘escuela’ en cambio, resulta altamente significativo. Por lo tanto, las instituciones
educativas se diferencian significativamente entre si respecto del nivel de aprendizaje
promedio que alcanzan sus alumnos, tanto en Ciencias Naturales como en Ciencias Sociales.
Los resultados indican que, del total de la variacion del rendimiento en la prueba de Ciencias
Naturales, el 36% corresponde a la variacion de los promedios de las escuelas en esa
disciplina; en Ciencias Sociales ese porcentaje desciende a 27,4%. Por tanto, las escuelas
serian mas homogéneas respecto de los resultados en Ciencias Sociales que en Ciencias
Naturales. Estos resultados habilitan adoptar a este modelo como el inicial para todos los

analisis subsecuentes.
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Cuadro n°2: Descomposicion y estimacion de la varianza y (error estandar)
por niveles en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales

Ciencias Naturales Ciencias Sociales
i Estimacion (Er’ror Estimacion (Er’ror
Niveles estandar) estandar)
ILt ¥ ) ] -~
Escuela , [4[15?‘1 .7:5{5”.4”3}] [;9(]5.4;4{4;9. .-'9@)]
Alumno e [7;_1 15.914(156. 11;}5-.] [?66T.669( 173.981 )]
Varianza total 11347.235 10616.639
Test maxima 48910.403 47406,181
verosimilitud

2°. Determinacion del efecto de subconjuntos de indicadores de trabajo

La secuencia comienza procesando cada indicador de trabajo individualmente, con
excepcion de los pares de variables “dummy”, las cuales se incluyen simultaneamente
(Cuadro n° 3, Modelo A). Todos los coeficientes estimados son significativos al 1 por mil,
con excepcion de ‘No me pagan’ (significativo al 5%).

Entonces, los signos de las estimaciones indican que los alumnos que trabajan en casa
o fuera de casa obtienen puntajes mds bajos en ambas pruebas. Esa desigualdad es
notablemente mayor cuando se trata de los que trabajan fuera de casa. De las dos disciplinas
estudiadas, Ciencias Sociales aparece con mayor sensibilidad frente a estos dos indicadores.
En ambas materias, el rendimiento promedio de los alumnos con trabajo remunerado
se distancia notablemente respecto del obtenido por los alumnos que no trabajan, y esta

distancia es particularmente mas extensa en Ciencias Sociales. Por otro lado, el promedio en
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Ciencias Naturales de los alumnos que trabajan sin remuneracion, en cambio, no esta
nitidamente distante del obtenido por los alumnos que no trabajan, distancia que si resulta
altamente significativa en Ciencias Sociales.

Los coeficientes de las horas diarias de trabajo resultan significativos y con signo
negativo, indicando que, a mayores horas diarias de trabajo, se deberan esperar mas bajos
puntajes en ambas pruebas. De la misma forma, a mayor valor en la variable ‘trabajo’,
menores seran los aprendizajes en ambas asignaturas. Los rendimientos en Ciencias Sociales
muestran mayor sensibilidad a esta ultima variable que los de Ciencias Naturales.

Estos resultados revelan que todos los indicadores, considerados individualmente, se
asocian estrechamente con los resultados de ambas pruebas. Sin embargo, ahora el interés se
centra en evaluar el ‘efecto neto’ del conjunto de indicadores y en determinar el modelo mas
parsimonioso. Para ello, en primer lugar, se especifican modelos incluyendo las variables
‘dumies’ relativas al lugar del trabajo, con horas de trabajo y la variable ‘trabajo’,
alternativamente — modelos B y C, respectivamente.

En ambos modelos, las variables relativas al lugar de trabajo pierden significacion,
mientras que las horas diarias de trabajo y la variable ‘trabajo’ se mantienen altamente
significativas. Entonces, desde el punto de vista estadistico, las primeras son prescindibles.
Ademas, se constata que la variable ‘trabajo’ es mejor ajustada que las horas de trabajo.

En los modelos D y E se sigue el mismo procedimiento, pero ahora con las variables
‘dummies’ referidas a la remuneracion por el trabajo. En el Modelo D y en ambas disciplinas,
horas trabajadas y el pago se mantienen significativas. En cambio, la distancia entre los
rendimientos promedios de los que no trabajan y los que si trabajan, pero sin remuneracioén
se torna no significativa en Ciencias Naturales pero significativa en Ciencias Sociales. Por
otro lado, cuando se incluye la variable ‘trabajo’, la distancia referida a los que trabajan sin
remuneracion solo permanece significativa en Ciencias Sociales.

Del conjunto de estos resultados se infiere que la variable construida y denominada
‘trabajo’ representa adecuadamente el efecto total del trabajo infanto-juvenil sobre el

rendimiento. Por ello, todo el analisis subsecuente utiliza este inico indicador-sintesis.
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Cuadro n° 3: Coeficiente multinivel de variables sobre el trabajo infanto-
juvenil en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales

Modelos multinivel

Trabajo A B C D E
Ciencias Naturales
¢;Donde trabajas?
En casa -9.600** -3.482 -4.764
Fuera de casa -20.095** -7.958 -4.869
¢ Te pagan por trabajar?
Si me pagan -21.163** -12.879* 10.536
No me pagan -6.516* -2.993 -2.313
Horas de trabajo -7.909**  -6.006** -5.056**
Trabajo -15.574** -12.924** -22.350**
Test verosimilitud . 48880.20 48876.29  48876.09 48875.05
M u 0 9 1 3
Ciencias Sociales
¢;Donde trabajas?
En casa -16.953** -10.506 -12.025
Fuera de casa -26.975%* -14.729 -13.291
¢ Te pagan por trabajar?
Si me pagan -26.544** -17.481%** 4.252
No me pagan -15.737** -10.033** -9.369*
Horas de trabajo -9.645%** -5.209%** -4.650%**
Variable trabajo -17.258** -10.281** -20.688**
Test verosimilitud 47362.10 47360.53 47360.16 47359.32
o 0 8 6 8

3°. Analisis de aleatoriedad del efecto del trabajo en los tres niveles
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Para saber si el efecto de ‘trabajo’ varia entre las escuelas, se estiman los coeficientes
aleatorios de esa variable en los dos niveles. Los resultados se presentan en el Cuadro n° 4.
Las variaciones estimadas de trabajo resultan no significativas. Entonces, el efecto del trabajo
es similar en todas las escuelas, es decir, no se detectan diferencias en la capacidad

institucional de alterar el efecto promedio del trabajo infanto-juvenil.

Cuadro n°4: Estimacion de los coeficientes multinivel aleatorios de trabajo en
Ciencias Naturales y Ciencias Sociales

Ciencias Naturales Ciencias Sociales
Niveles Promedio Trabajo Promedio Trabajo
Escuela Mok |4132.058(576.850) 2802 472(415.939)
Wik g 0.000(0.000) 0 0.000(0.000)
eoijk [ 6957.787(154.925) 8181 881(472.671)
Alumno | -138.123(149.962) 0 218.419(162.755) 0

Notas:
D)ojx , €oji,: Tesiduos;
2) Wijk e variacion de trabajo

4°. Analisis de la interaccion entre el efecto trabajo y el género del alumno

Interesa ahora responder al interrogante acerca de la posible diferencia del efecto de
‘trabajo’ segun el sexo del alumno. El primero consiste en responder la pregunta acerca del
‘efecto género’ sobre el resultado en las pruebas. Para ello, se incluye solo la variable mujer

(“dummy”) en la Parte fija. Los resultados en ambas asignaturas son los siguientes:

naturales; = [ cons + 5.597(2 684)mujer,,

i lag v Y R I
hHth[Lh...,;' [ogcons + G.LLI( L0500 ) mujer,,
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En ambas asignaturas, las mujeres logran mas altos puntajes. No obstante, la
diferencia en Ciencias Naturales (sign. al 3,8%) es levemente inferior que en Ciencias
Sociales (sign. al 2,8%). A seguir, se incluye trabajo en la Parte fija y se reprocesan los datos.

Los resultados son los siguientes:

naturales, = cons + -15.030(2.783 ) (trabajo-gm),, + 2.835(2.723 imujer
i 0if 5 = i 4 il

sociales,; = f,cons + 3.101(2.893 )mujer,; + -16.657(2.943 )(trabajo-gm)

Al controlar el ‘efecto género’ por trabajo, la significacion de ambos coeficientes de
mujer se desvanece. De cualquier manera, es pertinente evaluar la interaccion entre ambas
variables. Para ello, se construye un término multiplicativo entre ambas variables y se lo

incluye en el modelo. Al reprocesar los datos se obtienen los siguientes resultados:

naturales, = f,cons + 6.457(3.508)mujer;, + -12.452(3.198)(trabajo-gm),,

-4.325(2.642 (sex*trab-gm),,
sociales,; = fg cons + 7.007(3 456 )mujer

13.388(3.340)(trabajo-gm), ;. +

ik ! ik

5.080(2.462)(sex*trab-gm),

Mientras que en Ciencias Naturales no se detecta interaccion, en Ciencias Sociales el
término interactivo resulta significativo al 4%. Dadas la definicion de la variable mujer y el
signo del término interactivo, se infiere que el efecto de trabajo sobre el rendimiento en
Ciencias Sociales es levemente mas intenso entre las alumnas que entre los alumnos. El
trabajo incidiria sobre el rendimiento escolar mas intensamente entre las mujeres que entre

los hombres.

5°. El efecto contextual de trabajo

En este paso se pretende determinar si el promedio de trabajo en la escuela (variable
grupal) ejerce un efecto adicional al estimado para aquella variable individual. En otras

palabras, se investiga si el grado de concentracion de actividad laboral infanto-juvenil
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(contexto) tiene efecto propio. Para ello, se incluyen conjuntamente en la Parte fija a las
variables trabajo y ‘promedio de trabajo en la escuela’, y se reprocesan los datos. Los

resultados son:

naturales,, = f,,.cons + -15 806(2.746)(trabajo-gm), + 36 838(29, 180 trabajo esc-gm),
i 1] 1 1 e |

sociales,; = fgcons + -16.483(2 910)(trabajo-gm),; + -56.163(24.147)(1rabajo_esc-gm),;

En Ciencias Naturales, el término contextual no es significativo. En Ciencias Sociales,
en cambio, su significacion es del 2%. Entonces, existen indicios de que la presencia de
mayor concentracion de trabajo infanto-juvenil en la escuela predice mas bajos rendimientos
en esa disciplina. Por tanto, de dos alumnos similares en todo el resto de caracteristicas
personales, aquel que asista a una escuela con mayor concentracion de trabajo infanto-juvenil
tendra mayor probabilidad de obtener mas bajos rendimientos en Ciencias Sociales. Ello no

sucede, sin embargo, con Ciencias Naturales.

6°. Trabajo y nivel socioeconémico y académico del alumno

En este paso se estiman los coeficientes de los indicadores individuales del alumno, junto
con trabajo. Para ello, en la Parte fija del modelo se incluyen primero, los indicadores
relativos al nivel socioecondmico familiar (Modelo A) y a seguir, los indicadores de
antecedentes académicos del alumno (Modelo B). La primera constatacion a destacar es que
el coeficiente de trabajo disminuye, pero se mantiene altamente significativo en ambas
disciplinas, indicando que el trabajo infanto-juvenil tiene un efecto propio, adicional al
estimado para las otras variables: a mayor trabajo, peores resultados en ambas pruebas. En
segundo lugar, todos los restantes indicadores mantienen significacion, aun actuando
conjuntamente, con excepcion de ‘bienes y servicios’. Entonces, a medida que aumenta el
nivel socioecondomico y cultural familiar, y/o el nivel de logro en la asignatura

correspondiente de primaria, se deberan esperar mas altos niveles de aprendizaje.
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Cuadro n° 5: Coeficientes de modelos multinivel de variables individuales del
alumno y contextuales de la escuela en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales

Modelos multinivel

Variables A B C D E

Ciencias Naturales

Trabajo  -15.3* -12.8%* -12.4* -12.3* -12.3*
Bienes/servicios en el hogar 0.108

Educacioén de los padres  2.709*  2.606*  2.196* 2.174%* 2.288%*
Cantidad de libros en el

6.597*  5.956*  5.024* 5.062%* 5.362%*

hogar
Logro en Naturales primaria 11.254*  11.238* 11.176* 11.246%*
No repite en primaria 15.397* 15.012* 14.285* 14.184*
No repite en secundaria 9.498*  9.334* 8.714%* 8.676*
Educacion promedio de 1.030
padres
Libros promedio en la 38.072* 15.083
escuela
Logro promedio en Naturales 13.086
e 122.816  171.069
No repeticion primaria prom. % %
No repeticion secundaria 100.734  109.090
prom * N

Ciencias Sociales

Trabajo  -17.2* -14.3* -14.0%* -14.1%* -14.0%*

Bienes/servicios en el hogar ~ 0.175"
Educacioén de los padres  3.120*  2.977*  2.272%* 2.284%* 2.273*
Cantidad libros en el hogar ~ 7.103*  6.454*  5.140* 5.235% 5.285%*

Logro en Sociales primaria 12.841* 12.992* 12.611* 13.012%*

No repite en primaria 18.130* 17.586* 16.645* 16.543*

No repite en secundaria 14.209* 13.877* 13.327* 13.583*

Educacion promedio padres 79117 6.898* 7.720%*

Libros promedio en escuela 16.093"

Logro promedio Sociales 44.934"

No repeticion prom. prim. 77.453" 106'902
No repeticion promedio sec. 43.974

Notas: (*) Prob.< 0.001; (+) Prob. < 5%.
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7°. Efecto del contexto escolar

En este paso interesa determinar si existe efecto ‘contextual’, adicional al estimado para
los indicadores individuales del alumno. Con este fin, en el modelo anterior se incorporan
los indicadores de mediciones de ‘composicion’ del alumnado de la escuela, basados en los
indicadores individuales del alumno que resultaran significativos en el paso anterior.
Primero, se excluye ‘bienes y servicios’ y se incorporan las variables relativas a la
‘composicion’ socioecondmica (Modelo C) y a continuacion, los de ‘contexto’ académico
(Modelo D).

En primer lugar, trabajo y todas las variables individuales del alumno se mantienen
significativas y por tanto, las conclusiones anteriores se mantienen validas en este nuevo
modelo. En Ciencias Naturales, el indicador referido al promedio en la escuela de la ‘tenencia
de libros’ es el mejor ajustado, mientras que el referido al promedio (en la escuela) del nivel
educativo de los padres resulta prescindible. En Ciencias Sociales, los coeficientes estimados
de esos dos indicadores de ‘composicion’ exteriorizan una acentuada ‘colinealidad’,
tornando a ambos no significativos. Procesamientos no mostrados aqui, demostraron que
‘educacion promedio de los padres’ es el mejor ajustado de los dos.

De estos estos resultados se infiere que el contexto socioecondmico posee un efecto
adicional sobre los resultados de las pruebas, es decir, sobre el nivel de aprendizaje del
alumno. Asi, por ejemplo, de dos alumnos similares en todas las caracteristicas individuales
consideradas, aquel que asista a una escuela de composicion socioecondmica mas baja tendra
mayor probabilidad de obtener mas bajos puntajes en ambas pruebas.

En el Modelo D han sido incluidos los indicadores del contexto académico escolar.
En Ciencias Naturales, los resultados indican que las dos variables relativas a la
concentracion de alumnos repitentes en primaria y/o secundaria se superponen y tornan
prescindibles al resto de los indicadores contextuales. En Ciencias Sociales, en cambio, el
promedio del nivel educativo de los padres de los alumnos se mantiene significativo y dos

indicadores del contexto académico resultan significativos, pero solo al 5%.
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Finalmente, el Modelo E muestra las estimaciones del modelo més parsimonioso y
mejor ajustado. El coeficiente de trabajo se ha mantenido significativo a lo largo de todo el
andlisis, indicando su efecto propio sobre el rendimiento de los alumnos en ambas
asignaturas. Es decir, aun teniendo presente todas las variables de “control” utilizadas, la
intensidad del trabajo infanto-juvenil persiste como una causa particular de las desigualdades
de rendimiento entre los alumnos: a mayor intensidad de trabajo, mas bajos rendimientos en
ambas asignaturas.

Los resultados en la Parte aleatoria de este modelo se muestran en el Cuadro. En Cuadro
n°® 6. En Ciencias Naturales, las variables incluidas han conseguido explicar casi el 50% de
la variacion en los rendimientos promedios de las escuelas. Para Ciencias Sociales, ese
porcentaje asciende al 62%. Estas estimaciones demuestran la alta eficacia de los indicadores

considerados, lo cual valida al indicador de trabajo infanto-juvenil construido y analizado.

Cuadro n°6: Descomposicion y estimacion de la varianza y (error estandar)
por niveles en Ciencias Naturales y Ciencias Sociales

Ciencias Naturales Ciencias Sociales
) Estimacion (Er’ror Estimacion (Er’ror
Niveles estandar) estandar)
Hu ot mn . : TE1RS 477
Escuela . [3“53_]_?_yt_,“{;._ﬂ_.g _]] [_14.:?9.32 (185433 }:|
Alumno ey [{\?{ni_rﬁ_"—}{ 15{J_:3[]?;|] [?;5;-33"“ ”"f‘-?ﬂﬂ
Varianza total 8847.811 8432.451

Sintesis

Las escuelas resultan ser mas homogéneas en relacion con los resultados en Ciencias

Sociales que en Ciencias Naturales.
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Los alumnos que trabajan en casa o fuera de casa obtienen puntajes mas bajos en
ambas pruebas. Acentuandose esa desigualdad notablemente cuando se observa a los que
trabajan fuera de casa. El caso de Ciencias Sociales es el mas sensible a esto cuando se

observan las dos variables.

Tanto en Ciencias Naturales como en Ciencias Sociales, el puntaje promedio obtenido
por los alumnos con trabajo remunerado se distancia significativamente en relacion con el

obtenido por los alumnos que no trabajan y esta distancia es mas grande en Ciencias Sociales.

En cambio, el promedio de los alumnos que trabajan sin remuneracion, en Ciencias
Naturales, no se encuentra claramente distante del obtenido por los alumnos que no trabajan;

distancia que si resulta altamente significativa en Ciencias Sociales.

A mayores horas diarias de trabajo se obtienen menores resultados en ambas pruebas.
Los rendimientos en Ciencias Sociales muestran mayor sensibilidad a la variable trabajo que

los de Ciencias Naturales.

La diferencia sobre los rendimientos promedios entre quienes no trabajan y los que si
lo hacen sin remuneracidon no es significativa en Ciencias Naturales pero significativa en

Ciencias Sociales.

Cuando se incorpora la variable ‘trabajo’, es significativa en Ciencias Sociales para

los que trabajan s6lo sin remuneracion.

El efecto del trabajo es analogo en todas las escuelas, es decir, no se manifiestan
divergencias en la capacidad institucional de afectar el efecto promedio del trabajo infanto-

juvenil.

En relacion con el efecto género, las mujeres logran mas altos puntajes en ambas

asignaturas.

El efecto del trabajo sobre el rendimiento en Ciencias Sociales es ligeramente més

intenso entre las nifias que entre los nifios.
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Trabajar afecta mas intensamente en el rendimiento escolar a las mujeres que a los

hombres.

Asistir a una escuela con alta concentracion de trabajo infanto-juvenil tiene mas
posibilidades de conseguir mas bajos rendimientos en Ciencias Sociales. Esto no ocurre con

Ciencias Naturales.

Se esperan mas altos niveles de aprendizaje con el aumento del nivel socioecondmico

y cultural familiar y/o el nivel de logro en la asignatura correspondiente de primaria.

El contexto socioecondmico tiene un efecto adicional en los resultados de las pruebas,
es decir, sobre el nivel de aprendizaje del alumno. Quien asista a una escuela de baja
composicién socioecondémica tendra mas probabilidad de obtener més bajos puntaje en

ambas pruebas.

El trabajo infantil es una causa especifica de las desigualdades de rendimiento entre

los alumnos y las alumnas: a mayor trabajo, mas bajos rendimientos para ambas ciencias.
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Conclusiones

En este trabajo durante la construccion del objeto y la revision del estado del arte
como las distintas corrientes de la sociologia de la educacién permitieron clasificar los
diferentes estudios que abordaron no solo los trabajos sobre factores asociados al logro
académico sino también los que analizan el trabajo infantil desde diferentes posicionamientos

teoricos tanto de la economia como de la sociologia.

Los estudios sobre asociaciones estadisticas resaltaron la importancia del capital
cultural para poder comprender las desigualdades en los resultados o puntajes obtenidos por

los y las estudiantes.

A partir del estudio de factores escolares y sociales asociados al rendimiento en las
evaluaciones estandarizadas de Ciencias Naturales y de Ciencias Sociales, llevadas adelante
por la DECE de la DGE de la provincia de Mendoza en el afio 2013, se conoci6 como influyen
el capital econdmico y el capital cultural en la distribucion del conocimiento escolar. Los
sectores bajos son los que presentan mas desventajas respecto de las variables de los alumnos
y alumnas ademés de ser los mas afectados por el trabajo infantil, reflejandose en los
resultados de las pruebas ya que los sectores altos y muy altos son los que obtienen los

mejores puntajes.

El trabajo infantil afecta el nivel y la distribucion de los aprendizajes en Ciencias

Naturales y Ciencias Sociales.

Las y los estudiantes que trabajan alcanzan resultados significativamente menores
respecto de los que no trabajan, acentudndose esa desigualdad cuando el trabajo se hace fuera
de casa. De igual modo, cuantas mas horas diarias y/o dias por semana trabaje el nifio y/o
nifia, menor sera su desempeiio esperado en ambas pruebas. Estos efectos se mostraron mas

acentuados en Ciencias Sociales que en Ciencias Naturales.
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Se han considerado los siguientes aspectos especificos a saber: la interaccion entre
el efecto del trabajo y el género, el efecto contextual del trabajo infantil y el efecto del

contexto socioecondmico y académico del alumno y de la escuela.

Respecto del primero se constatd que el efecto del trabajo es igual en todas las
escuelas, es decir, no se muestran diferencias en la capacidad institucional de afectar el efecto

promedio del trabajo infanto-juvenil.

En relacion al género: las mujeres logran mas altos puntajes en ambas disciplinas,
pero el analisis de interaccion entre el efecto del trabajo y el género del/la alumno/a demostrd
que el trabajo incidiria sobre el rendimiento escolar mas intensamente entre las mujeres que

entre los hombres.

En relacién con el efecto contextual del trabajo infantil, cuanto mas alto sea el
(promedio del) trabajo infantil en la escuela, mas bajo serd su desempefio promedio,
afectando a todo el grupo de alumnos, mds alld del efecto que tienen cada una de las

caracteristicas laborales del alumno individual.

Finalmente, el contexto escolar muestra que los alumnos con similares caracteristicas
individuales consideradas, quien asista a una escuela de composicion socioeconémica mas

baja tendrd mayor probabilidad de obtener mds bajos puntajes en ambas pruebas.

Los estudios econdmicos abren el interrogante acerca de la importancia en la
redistribucion del ingreso como una forma de combatir el trabajo infantil ademas evidencian
la relevancia de promover politicas publicas que generen crecimiento econdmico sin

acrecentar el trabajo infantil.

A partir de estas conclusiones se responde a todas las preguntas de investigacion
planteadas y se cumple con los objetivos propuestos. Con cada una de ellas no solo se busca
caracterizar socioecondmica y culturalmente a la poblacion analizada, sino que se pretende
presentar su situacion educativa, tal cual se planted en los objetivos de investigacion para el
afno 2013. Con esto se espera poder sumar informacion al campo de estudio a través de los

factores asociados al logro, en especial en estas dos areas de estudio aqui presentadas.
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Ademas, sirve de insumo para las politicas educativas que se lleven adelante en la provincia

de Mendoza.

Teniendo en cuenta la importancia y el papel de los conceptos de capital economico
y cultural propuestos por Bourdieu, como predictores significativos en el rendimiento de los
y las estudiantes de la educacidon secundaria en Mendoza, se espera que desde el Estado
provincial se mejoren las caracteristicas institucionales y la practica pedagdgica ya que son

muy importantes para la distribucion de los aprendizajes escolares.

No obstante, atin pueden explotarse los datos disponibles en vistas a profundizar el
trabajo que aqui se presenta en futuras investigaciones que realice este equipo.
Principalmente, puede emprenderse un analisis detallado de toda la provincia por
departamento. Ademas, resaltar la importancia de indagar sobre las diferentes actividades
laborales que realicen nifios, nifias y adolescentes en nuestra provincia, en casa o fuera de
ella, con o sin pago. Y, sobre todo, conocer qué tipo de labores son exclusivos de varones y

de mujeres, en el caso de que esa division sucediera.

Otro gran tema para profundizar se refiere a vincular estos hallazgos a los programas
de transferencia condicionados o de proteccion a la infancia y adolescencia que recibian los
y las estudiantes por parte del Estado nacional, ya que resulta relevante dado el recorte
temporal seleccionado para esta investigacion, e indagar si tuvieron algin efecto sobre el
rendimiento académico. Sin dudas seria interesante si se replicara con los instrumentos aqui
explotados que permitiera contar con datos a diez afios el operativo de evaluacion que por la
excepcionalidad de los datos que proveyo hace que aiin luego de tantos afios resulte valioso

su analisis.
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Anexo: Cuestionario del alumno

Gobierno de Mendoza
Direccidn General de Escuelas
Subsecretaria de Planeamiento y Evaluacion de Calidad educativa

Alumno/a:

Queremos mejorar la educacién en la provincia, Con esa finalidad, necesitamos diversas informaciones que nos sean de utilidad,
Necesitamaos tu colaboracian,

Te pedimos que respondas las preguntas de este cuestionario, individualmente y con sinceridad.

Estas infarmaciones son confidenciales y seran utilizadas estadisticamente, |o cual garantiza su absoluta reserva.

INSTRUCCIONES EJEMPLO
o Antes de contestar cada pregunta, lee cuidadosamente las opciones de respuesta, eres Homlwe
® Para contestar cada pregunta, rellena el ciirculo de |a opcion elegida; » Sex ;:::J:;I::::::
# 5i te equivocds, borrd completamente el circulo y rellend la opcion correcta. va" g

ujr
® Contesta siguiendo |a numeracion de las preguntas.
Nombre v ApelBan: - oo vann cosun e sl o SEE LT e R P LT ST S BT S T e r LT T
D.N.L: l I ‘ l l I [ | ‘ ESOLBI. . cnni oo ons s s st st b e S TV [El:l:l
Turno: [] mafiana [ tarde [ noche Departamento: .o cimeenas
1 ¢Cudntos afios tenés? 2 Sexo 3 ¢Con quién vivis?

Marcd una opcitn en cada linga Sr

. ge
anos Madre

00000
00000z

Mujer
Hermanos
4 ¢Hasta que nivel educativo llegaron tus padres? Otros pane;dt:;
Marci una speidn para Padre yuna para Madre  Padre Madre — =
Ninguno O O 5 Indica las cosas que Sl hay y las
Primaria incompleta O O qu NGyt caxe
Primaria completa O @) Si | No
Secundaria incompleta O Computadora O | O
Secundaria completa @) Heladera con freezer O O
NMivel terciario o universitario incompleto () @] Horne micraondas O @]
Nivel terciario o universitario completo O O Automovil O | O
Teléfono O O
6 Ademas de asistir 7 ¢Donde trabajas? TWeolor O O
ala escuela /Trabajas? TVcable O | O
Video filmadora O O
si O Entu casa O Aire acondicionado O @]
No O Fueradecasa O Acceso ainternet O | O
8 (Te pagan por trabajar? 9 (Cuantas horas diarias trabajas? 10 §Tenés los utiles que te pidieron
para trabajar en la escuela?
si O Hasta 2 horas O Todos O
No O Hasta 3 horas O Casi todos O
Hasta 4 haras O Algunos O
5horasomds O Muy pocos O
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Wiarcd sdlo una aptisn

Veces |Seguidi

11 ¢Tenés en td casa algun libro de c. naturales 12 ¢Tenés en td casa algtin libro de c. sociales
para estudiar y hacer los trabajos de |a escuela? para estudiar y hacer los trabajos de |a escuela?
si O siQ
No O No O
13 Aproximadamente cuantos libros hay en ti casa? 14 (Estas repitiendo el 1° afio de la secundaria?
(Sin contar revistas, diarios y textos escolares)
si O
N
Hay menos de 10 libros O | 0O J
Hay entre 10y 25 libros O 15 ¢Cuantas veces repetiste de afio en la primaria?
Hay entre 26 y 50 libros @] Marc solo una apekn
Hay entre 51y 100 libros O MNunca O
Hay mas de 100 libros O Unavez O
Dos veces o mas O
16 ¢Como te fué en la primaria en ciencias naturales?
R 17 (Coémo te fué en la primaria en ciencias sociales?
Muy B?El’l @] Marcd slo una egeion
Bien O Muy Bien O
Regular O Bien O
Mal O Regular O
Mal O
18 ¢Como es td aula?
March sl una opelénencadalives ) Fr 19 En ciencias naturales éte han dado ejercicios o
Enverane caluresa)l 0 ® problemas para resolver?
Hay poco espacioc O @] Mared kdia una opsiin
Esmuyoscura O | O Nunca O
Hay poca ventilacion (O @) Muy pocas veces (O
Es muy ruidosa O O Aveces O
Muy seguido O
20 En ciencias sociales ¢te han dado
ejercicios o problemas para resolver?
21 ¢Con qué frecuencia usas la computadora para
hacer |o siguiente? _
Nunca | Pocas | Muy |Siempre

Nunca O Buscar informacion en internet (O 6 | &) O

Muy pocas veces (O Contactarme con mis amigos O Q| O ©

Aveces O Tareasdelaescuela O | O | O | O

Muy seguido O | |4 Jugar O | Q| O | O

* Buscar informacién que pididundocente O | O | O | O

22 Te planteamos varias preguntas acerca de tus compafieros de curso 23 (Qué actividades hacés fuera del

Leélas y respondélas de a una por vez. horario de clase?

¢Cuantos de tus compafieros de curso... . M 'ms;‘i:;:;: e

o tgggs AMinel niEgSLﬂ Deportes (O

respetan a los docentes? (O @] (@) O Idiomas O

hacen caso a las indicaciones? O | O | O )] Computacion O

trabajan tranquilosenlaclase? O | O | O @] Clases de refuerzo O

tratan bien a los compaferos? O | O | O O otra O
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