s coordenadas para El articulo es un recorrido para pensar

la formacién docente desde los
contextos histéricos en Argentina,
e en la Facultad de  haciendo foco en los procesos
desarrollados en la UNCuyo. Dicha
Formaci6n se presenta como campo de
delaUniversidad 1ucha y de disputas sociales. Luchas por
reconocimientos sociales y decisiones
politicas que ponen en perspectiva el
trabajo docente y su relacién con el
trabajo intelectual de los «disciplinares.
Pujas que ponen en juego el destino del
sistema educativo entre el acceso a la
formacion general y el acceso al trabajo.
Finalmente, la caracterizacién de los
procesos de institucionalizacién de la
Formacién Docente en la UNCuyo.

1y to think about Teacher Education from historical contexts in
ng on the processes developed in the UNCuyo University. This
ited as a field of struggle and social disputes. Fights for social
ical decisions, which puts into perspective the teachers’ work
to the intellectual work of «the disciplines». Struggles which
m education destination between the access to general education
to work. Finally, the characterization of the process of
of Teacher Training in the UNCuyo University.

avance del proyecto de investigacion «La relacion entre la Formacién de
cidén Docente. El caso del Ciclo de Profesorado de la FCPyS de la
oria 2009-2011 de la SECyT.
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Este articulo constituye un zambullida en la problemitica sobre el lugar que
ocupa la emergencia de Ciclos de Profesorados para graduados licenciados en el
proceso de institucionalizacion de la formacién docente argentina y en la oferta
académica de la Universidad Nacional de Cuyo (UNCuyo).

La experiencia de Ciclos de Profesorados posteriores a las titulaciones de licenciatura
constituye una novedad en Argentina de finales del siglo XX*. Ademas de su
novedad, dramatiza las luchas y formas instituidas a través de las cuales distintos
tipos organizacionales se han disputado el derecho a erigirse como «la instituciony
de la Formacién Docente. En este marco, el primero de los apartados constituye
un intento de ubicar la temética en su contexto historico mas amplio a través del
sondeo de las producciones académicas que abordan esta cuestion. Pone en escena
algunas coordenadas del contexto historico, politico y social que constituyen el
telén de fondo. Coordenadas que no determinan ni explican acabadamente la
particular manera de concretarse el Ciclo de Profesorado en la Facultad de Ciencias
Politicas y Sociales (FCPyS)?, pero que toman y definen de modo singular muchos
de los planteos, debates y luchas que el contexto general suscita.

El segundo apartado ofrece otros criterios de demarcacion y, en consecuencia,
otras coordenadas para ubicar la propuesta de los Ciclos de Profesorado en el proceso
de institucionalizacién de la formacién docente: el estudio comparado de las
carreras de Formacién Docente que constituyen la oferta académica en la UNCuyo
en 2010. Con esa finalidad se contrastan algunos rasgos de los planes de estudio
prestando especial atencion a los espacios curriculares que configuran la «formacién
generab.

En el apartado final se comparten algunos nicleos tematicos que podrian
configurarse como ejes en la elaboracion de una agenda de discusion y de futuras
indagaciones.

2 La FCPyS de la UNCuyo ya las habia puesto en marcha en la década de 1970. Sin embargo, es 2
finales del siglo XX y principios del XXI cuando este tpo de trayectos formativos se expande
como oferta de muchas de las universidades argentinas a partir de la implementacién de Ia Ley
Federal de Educacion N°24.195.

3 Alli operan otros procesos singulares que dan cuenta de la experiencia de varios sujetos, cuatro
carreras previas de licenciaturas (Ciencias Politicas y Administracién Publica, Sociologia, Trabai®
Social y Comunicacién Social) y de una cultura institucional particular. Entre ellas, esta facultad
ofreci6 la carrera Profesorado como posgrado a principios de la década de 1970.
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mo se configura la Formacién Docente para los niveles secundario

ior en Argentina?

repertorio de trabajos, programas y lineas de investigacién encontramos
po de la Historia de la Educacidn, \a Politica Educativa y la Investigacion
, que hemos dividido en cinco etapas: 1) Universitarios versus
tas. 2) Preparar para el «deci» o para el «hacem. 3) El proceso de
rizacién de la Formacién Docente. 4) La desarticulacién de la Formacién
¢ y-la regu!acién del trabajo docente. 5) La emergencia de profesorados
torios y tribus académicas no contempladas en la oferta tradicional de
16n Docente: los ciclos de profesorado.

1) Universitarios versus Normalistas (1863 - 1930)

| Pinkasz (1992) analiza cémo desde la fundacién de las escuelas
s estatales —en 1863 los egresados universitarios las configuran como
naturab de su insercién laboral. Si la escuela secundaria tenia por
to la preparacion para los estudios universitarios de los adolescentes y

2 las clases acomodadas de la Argentina, que los docentes de dicho

0 egresados universitarios era una consecuencia intimamente vinculada
n de la escuela secundaria.

i

Dussel (1997) analiza cémo a partir de la Ley Mitre (1863) la escuela
- .i;tal argentina se consolida a partir de un aurriculum humanista en torno a
tes de la Ilustracion y el enciclopedismo, como un modo de generar una
ala herencia jesuita de los colegios. La funcién de la escuela secundaria
como propedéutica para los estudios universitarios.

e 1863)1 1925 aparecen los «reformadores cientificos» —cuyo interlocutor
esentativo es Joaquin V. Gonzilez— que redefinian la funcién de la escuela
f vistas a la cafpansién dela cultura general que caracterizaba el propésito
“U€la primaria. De este modo, configuraban al egresado universitario
ﬂul de ciudadano (recuérdese el contexto de reformas universitarias
.)‘y por tanto, el mas idéneo para el ejercicio de la docencia en la
media. Sin embargo, con la aparicién de las Escuelas Normales entre
900 la escuela secundaria adquiere una orientacién hacia el trabajo: la
de maestros y profesores. Es a partir de ese momento que se inaugura
en funcién del monopolio sobre la ensefianza en el nivel secundario:
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historia del gremialismo» (1995). Este contexto genera una redefinicién de la
funcién de la escuela secundaria —mas aun de las escuelas secundarias técnicas_.
la formacién para el trabajo en el marco del desarrollo industrial por sustitucigy
de importaciones. Y, en consecuencia, un nuevo sujeto social se configura comg
docente del nivel secundario y superior: el obrero. La Universidad Obrera (luego
Universidad Tecnolégica Nacional) genera el debate sobre el perfil universitarig
de la formacién técnica, cientifica y tecnolégica a partir de una critica a la oferty

.nes de estudio de 1958. Asi, hasta en los gobiernos peronistas los
s importantes provenian del sistema educativo; por el contrario —a
de 1955—, los ide6logos de las politicas para el sistema educativo
ambito académico universitario. Este fenomeno genera que se
eso de diferenciacion entre la #niversidad/ escuela que requiere todavia

universitaria tradicional que puede condensarse en el slogan: «Ingenieros del deci

versus ingenieros del hacem. Los autores sostienen que con el peronismo log
obreros (en tanto sujetos sociales) materializan sus luchas sociales (en continuidad
con las luchas del Movimiento Obrero argentino) y legitiman un espacio
ocupacional en la escuela secundaria explicitamente vinculada al mundo del trabajo
industrial que pone en evidencia: a) que la seleccién de los contenidos escolares
responde a intereses de clases sociales y adscripciones a ellas; b) que los contenidos
de la formacién universitaria no estin ajenos a lo antedicho, y ¢) que la funcién
de la escuela secundaria parece estrechamente vinculada a los grupos y clases
sociales que asisten a ella definiendo distintos circuitos o redes formativas.

Flavia Terigi y Gabriela Diker (1997) analizan cémo, a partir de 1953, en las
escuelas normales se transforma el plan de Estudios del Profesorado de Ciencias
y .Lctras y se habilitan profesorados en distintas modalidades —cuyo criterio sigue
vigente hasta la actualidad— realizando una opcién generalizada por la
especializacion en las disciplinas con un escaso peso en la formacién pedagégica.
Y agregan: «Podria suponerse que el origen universitario de los profesores de los
colegios nacionales (primeras instituciones de nivel medio), con su formacién
centrada exclusivamente en las disciplinas, sumado a la organizacion curricular
del nivel medio en torno a las divisiones disciplinarias tradicionales, fueron factores
que configuraron tal situacién» (1997: 49). En este marco, aventuramos la conjetura
de la discusién que en el campo de la formacién técnica se dio entre el hacer y el
decir; en el de la formacién docente para el nivel secundario, terminé de dirimir
una de las luchas que caracterizaban la disputa entre universitarios y normalistas:
formacion general o formacion disciplinar. La formacién disciplinar se configura
como la légica a partir de la cual estructurar los planes de estudio.

En el campo de la formacién en la universidad, Florencia Carlino (1993)
sostiene que se producia una fractura del campo profesional entre la universidad
y las escuelas. Situacion que se remite a (en el caso de la Universidad de Buenos
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1 pro

so de terciarizacién de la formacién de maestros (1969 a
’

Martinez Paz (1980) analiza el proceso de ferciarizacion de la formacién
para los niveles primario y preprimario a partir de 1969. Para el
proceso se enrola en las reformas educativas que incluyeron un conjunto
1e pueden rastrearse en un lapso de 10 afios: la creacion del Consejo
: Educacion, la transferencia de las escuelas primarias a la Orbita
. la reorganizacién administrativa del Ministerio de Educaci6n de la
modificacién de los curriculos y la reestructuracién de las universidades.

Cecilia Braslavsky y Alejandra Birgin (1995), la terciarizacion de la
de docente para la primaria y la pre-primaria responde a decisiones
politico y expresan que su intencionalidad giraba en torno a la
del acceso a la formacién docente: «El nuevo modelo intentaba limitar
acién de las pléyades de maestros que, supuestamente, no tendria
6 (1995: 78). Las politicas desarrollistas del periodo argumentaban que
5i6n en el tiempo de la formacién contribuia a una profesionalizacién de
Segiin los aportes de algunos de sus adscriptos, dicha profesionalizacién
ificada como la implementacién de una capacitacién habilitante en el
de técnicas y conocimientos instrumentales que garantizaban una labor
a mas «eficaz» en las escuelas. De todas maneras, para Braslavsky y Birgin
la terciarizacién de la formacién significé un cambio institucional que tuvo
efectos en los conocimientos instrumentales y técnicos de los docentes,
ponian en evidencia mayores dificultades en su desempefio.

i y Diker (1997) generan una linea de investigacién sobre el proceso de
gn de la formacién docente desde el analisis acerca de quiénes ocupaton
vos cargos docentes en los niveles terciarios de las escuelas normales. La
formacién generé demanda e ingreso a los cargos de profesionales
itarios titulados en Ciencias de la Educacién. Para las autoras queda todavia
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por indagar sobre la preparacion de estos profesionales para la formacion docente

y su experiencia previa en las escuelas del nivel para el que comenzaron a forma.

En este sentido Fanny Juirez, Marcelo Lopez, Liliana Moreno y Ana Visque,

Luc (2005) estudian la situacién de las pricticas de residencia de un grupo de

estudiantes con formacién docente previa que pone en evidencia la actualidad

de la diferenciacion antes mencionada (etapa anterior) entre universidad/ escuela en
el contexto de la carrera de Ciencias de la Educacién en la Universidad Naciona]
de Jujuy.

Daniel Cano y Lilia Bertoni (Cano, 1985; Bertoni y Cano, 1990) indagan cémo,
a partir del advenimiento de la democracia en la década de 1980, abundan las
producciones que caracterizan a la formacién docente en la educacién superior
argentina como un «conglomerado» para aludir a su caricter complejo,
desarticulado y heterogéneo. Acufian la denominacion de ferdanzacion para referirse
ala creciente e irreversible presendia de establecimientos superiores no universitarios
en el sistema global de educacién superior en nuestro pais.

4) La desarticulacién de la formacién docente y la regulacién del
trabajo docente (década de 1990)

Terigi y Diker (1997) se refieren al conjunto de instituciones universitarias y
no universitarias para la formacion docente como un swbsisterna de formacién docente,
que si bien la Ley de Educacion Superior de la década de 1990 legisla, no llega
resolver los inconvenientes diagnosticados en la década anterior: heterogeneidad

y desarticulacién de la formacion docente en el pais. Lo antedicho parece tener
muchas aristas:

1) Acontece en una coyuntura historica: la transferencia de las instituciones
no universitarias a las jurisdicciones provinciales y de la Ciudad de Buenos Aires
y la expansiéon de instituciones privadas no universitarias —en su mayoria
confesionales— dedicadas a la formacion docente (concentradas en la formacién
para los niveles inicial y primario).

2) En el caso de las universidades, del total de 68 instituciones existentes en

1994, 44 ofrecian carreras de formacién docente concentradas en la preparacion
para el nivel secundario.

3) Elanailisis de la cobertura del servicio educativo para la formacién docente
(universitaria y no universitaria) presenta un panorama desigual segiin las regiones
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entro-Este: concentracién de los servicios de formacién docente. Area
: escasa cobertura acentuada por la dispersién de la poblacién. Norte:
desptoporciomda en funcion de la densidad de poblacion.

las instituciones de formacién de docentes no universitarias forman
s, también se presenta un conglomerado de instituciones que se ocupan
macién técnica.

is, la mayoria de las instituciones comparten la infraestructura de
: cias con los otros niveles del sistema educativo, que remonta a la
e los departamentos de aplicacion de las Escuelas Normales, lo que
manifiesto una complejizacién de la organizaciéon de los institutos de
erior no universitario del pais.

Davini (1995) investiga como en la década de 1990 la mayor parte de
s secundarios y del nivel superior son egresados universitarios y que
provincias constituyen las tinicas instituciones que atienden la preparacion
nivel. Sin embargo, afade que en muchos casos estos egresados
rios no poseen titulo docente, sino titulos habilitantes para la docencia.
rala autora—, la alta presencia de egresados universitarios sin titulaciones
ejerciendo como profesores de la formacién docente no universitaria
una de las razones por las cuales se redujeron las posibilidades de
macion de los institutos superiores en el periodo analizado. Este fenémeno
 relieve la necesidad de generar politicas junto con las instituciones
s donde las universidades ocupaban un lugar preponderante.

a emergencia de profesorados de territorios y tribus académicas*
npladas en la oferta tradicional de formacién docente: los ciclos
orados (desde finales de 1990)

es de la década de 1990 se inicia la apertura de nuevas carreras de
on docente para un conjunto de disciplinas o ciencias que tradicionalmente
frecian en el conglomerado del sistema de formacién docente.

a Caruso, Gabriela Gamberini y Stella Pasquariello (2009) indagan sobre
de las propuestas curriculares de los Profesorados de Comunicacién
tropologia Social de la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad

mos la expresion de Tony Becher (2001).
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Nacional de Centro de la Provincia de Buenos Aires —fines de 1990 y 2000,
Analizan cémo los primeros supuestos de los planes de estudios proponian una
articulacion entre docencia e investigacién (formacif’m de ?rofesorcs-
investigadores de su propia prictica) a partir de la concepcion de mntclc.ctual‘es
transformadores» de las pedagogias criticas. No obstante, las experiencias
desarrolladas en las pricticas de residencias ponian de manifiesto que esta
orientacién a veces configuraba més un discurso que una prictica. En ese marco,
se amplié la propuesta curricular de las carreras incluyendo citedras cuyos ejes
temiéticos fueron la intervencion educativa. Cuatro principios caracterizarian la
nueva propuesta: 1) una concepcién de la prictica educativa que no se J{e'stringe
al modelo escolar; 2) una redefinicion de la educacién en tanto «ransmision dela
herencia cultural entre generaciones»; 3) una defensa de la escuela publica deSfie
el nivel primario a la universidad, y 4) una focalizacién en las nuevas tecnologias
de la informatica y la comunicacién en la sociedad y su uso en la escuela.

Marcela Ficcardi (2009) analiza la aparicion de los Ciclos de Pmﬁ:amzf’a.r destinados
alos egresados de licenciaturas o profesionales universitarios. En pa.t?ucz.ﬂa:,.aborf]a
el caso del Ciclo de Profesorados para las carreras de Trabajo Social, Sociologfa,
Ciencias Politicas y Administracién Publica y Comunicacion Social de la Facultad
de Ciencias Politicas y Sociales de la Universidad Nacional de Cuyo GJNCuyo,
Mendoza), inaugurado en el 2003. En ese marco, el trayecto formativo surge
como un reconocimiento de la insercién laboral de los egresados en el campo
educativo. Ademis, constituye una oferta gratuita y se configura como una
reivindicacién del Profesorado de Ciencias Sociales (para las carreras de
licenciaturas en Ciencia Politica y Administracién Publica y Sociologia) vigente
hasta su cierre durante la dictadura en 1976 (la tltima licenciatura también tuvo el
mismo destino pero fue reabierta en 1984). La autora analiza c6mo uno de los
rasgos salientes de la propuesta es concebir la formacién docente como un
trayecto posterior a la formacion de licenciatura (pese 2 que muchos de los
cursantes del ciclo ya poseen experiencia previa en la insercion laboral en el campo
educativo del sistema provindial). Algunos factores que com‘::ibuy’e’n ala gen,eracloﬂ
de la propuesta de formacién son: 1) La demanda de nt.ulaclon _esPeclﬁca de
«profesores» para el ejercicio docente en el sistema educau‘vo provingial. 2) Una
concepcién de la prictica educativa en tanto prictica s_ocml, por un lado,.y I:Z
restringida al mbito escolar, por el otro. 3) La expansion de la :abllgatc')nfed
de la escuela secundaria y la ampliacion de la oferta de nivel superior terciaria. 4)
La activa participacion de los licenciados egresados en la institucionalizacion de
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esta en la facultad. 5) La captacién de recursos econémicos y humanos

ieron posible sostener la propuesta del ciclo de profesorado en tanto
) de formacién docente gratuito.

in Elgueta (2008 y 2009) plantea que la institucionalizacién del Ciclo de
ado en la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales de la UNCuyo desde
sta vinculada a tres grandes procesos histérico-sociales: 1) La conmocién
esentacion del egresado universitario como profesor «naturaly de la
ecundaria a partir de la regulacién de este trabajo con la implementacién
ey Federal de Educacion. 2) La desregulacién o las singularidades de los
de insercién laboral de las carreras de licenciaturas de la Facultad de
Politicas y Sociales sumada a la crisis politico-econémica en torno al
acrecienta la tendencia a confluir al campo educativo como nicho laboral
sados. 3) La expansion de la escuela secundaria unida a la sancién de
toriedad y la apertura y expansion de carreras de nivel superior terciario
formacion docente o técnica que demanda egresados universitarios en
rmadores. Sin embargo, los datos reunidos podtian llevar a la afirmacién
iaua el egresado universitario la formacién docente es considerada como:
0 subsidiaria de la formacién de licenciatura; b) el campo educativo
ye la expectativa de realizacion profesional primera del egresado; )
sostener la representacion de que la insercién laboral en la escuela
«es natural» para el egresado universitario, y d) que el modelo formador
ntado durante la carrera de licenciatura constituye el modelo formador
encia a replicar en los demis niveles del sistema educativo. Estas
ntaciones estin disponibles durante el cursado del Ciclo de Profesorado
de disposiciones y posicionamientos que los cursantes asumen y se
ntan de modo mas explicito durante la realizacién de las practicas de

Sumen, hemos agrupado las discusiones en dos grandes t6picos:

- disputa entre universitarios y normalistas, ademis de reflejar una tensién
gitimacién del campo educativo como nicho laboral, pone en escena
tradiciones y concepciones acerca de c6mo se concibe la formacion
Y entre ellas, la formacién que supone la adscripcién a los claustros
'. Hios versus la generacién de trayectos formativos formales que otorgan
onies habilitantes especificas. Asi el «titulo» se constituye, por un lado, como
© de legitimacion de circuitos educativos que responden a léogicas,
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concepciones y tradiciones diferentes, y por el otro, escenario de lucha entre
distintos sectores sociales para legitimar su valia en el campo educativo (no sélo
respecto de quienes ocupan los cargos docentes sino los saberes y conocimientog
que se configuran contenidos escolares y espacios curriculares en el sistema
educativo).

« La tensién entre la teoria y la practica se escenifica en la distancia entre la
universidad y la escuela, la «formacion para el decim» y la «formacién para el
hacen, lo general y lo disciplinar. En esas tensiones la formacin docente se ha
configurado como un trayecto de nivel terciario. Y a la vez, como un nicho
laboral del egresado universitario. Como consecuencia, las brechas antedichas
parecen expandirse. Esto se advierte en la insistencia en una formacion centrada
en una légica meramente disciplinar distanciada de los problemas de la prictica
educativa que parece acentuar las brechas antedichas a la vez que desconoce
ciertas tradiciones formativas historicas con otra orientacion.

Este breve recorrido histérico constituye pinceladas que intentan precisar aspectos
identitarios de la docencia y de la formacién docente en Argentina. Pinceladas
que se proponen seguir pensando los Ciclos de Profesorado en sus contextos de
produccién. Desde esta perspectivas, se entiende que dichos ciclos construyen su
identidad en procesos de identificacién y de diferenciacin; recuperando los
debates que les anteceden a su creacion y configurando nuevas alternativas.

¢Cémo se configura la oferta de Formacién Docente en la UNCuyo?

Para ensayar una respuesta hemos organizado este apartado en dos partes.
En la primera se avanza en una tipificacion de las carreras de profesorado de la
UNCuyo en funcién de su duracién, destinatarios, relaciéon con otras carreras ¥
un primer nivel de anilisis de los espacios curriculares considerados de 1a
formacién general. Y en la segunda se profundiza el anilisis —y se avanza en uni
caracterizacién— de la formacién general en contraposicién con la formacion
especifica y/o disciplinar.

Ambas partes son el resultado de un anilisis comparado de los planes de
estudio de las carreras de profesorado.
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a una tipificacién de las carreras de profesorado en la UNCuyo
=N

ita y dos (42) carreras de profesorados constituyen la oferta de
docente de la UNCuyo en 2010. Entre cllas podemos distinguir tres
iones 0 modos de ser organizadas o estructuradas: independientes® (5);
) con otras carreras de licenciaturas o profesionales y los daclos (14).
rimeros tipos tienen una duracion de 4 a 5 anos. Los ciclos de
lo varian entre 12 3 afios, se destinan a un perfil de cursantes egresados
as dc gj':ado univFrsitado o de nivel superior y en dos de las cuatro

~ Tipificacién de las carreras de Profesorado de la UNCuyo

Total Articuladas Independientes Ciclos de

Profesorados
4|14% (5 |Total 414% |5 |Total |12 |3 |Total

10 AR - 7 —= 12 - 2 el s e i 1
17 6|2 - 8 1]- 1 2ol el - |- 7
6 -] - 3 3 1]- - 1 - - R
s o s ol Tt s e e B
 JALE O 3 sl g wclaon dobbinesis ooy ol sbapsid]
0y RRGEAPA g e Arley £ 8 SRSLELese R (20 U7y B
42 7113 3123 212 1 o1l 2 1 1{2] 14

tos permiten inferir que en la UNCuyo —y en el interior de algunas de
des acadfam.tca% parece no haber un criterio concertado a la hora de
la duracién de las carreras de Profesorados en sus diversas tipificaciones.
dencia resulta relativa. En estas carreras el cursado esti organizado a partir de un plan

10 que prevé una mayoria de espacios curriculares propios de la carrera docente y una
independencia respecto de otras ofertas de licenciatura y/o profesionales,
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De este modo, en funcion de tres (3) tipificaciones distintas de las carreras.l?uedm
contabilizarse nueve (9) modelizaciones distintas en funcién de su duracion.

Dos criterios parecen establecer la duracion de los distintos tipos de carreras;

a) La relacion con las carreras de licenciaturas y/o profesionales con las que

articula trayectos formativos paralelos y/o posteriores.

b) Elperfil de los estudiantes a los que esti destinado la propuesta formativa
de profesorado®.

Con la primacia de las carreras de Profesorado Arl:iculad'as y -a psu:!ir de
2003’ con la implementacién de Ciclos de Profesorados parece msnn'n‘:lonahza.tse
una nueva tendencia y conceptualizacion de las propuestas de Formacién Docente
en la UNCuyo que puede caracterizarse del siguiente modo:

1°. Enfatiza espacios curriculares de «Formacién Gencfabf a las que asisten
estudiantes egresados de carreras de grado o de nivel terciario Procedcntes de
distintas disciplinas, lenguajes y/o artes (este nuevo perfil legxm en a.lg"ugas
facultades, arancelar la oferta). Aspecto que da continuidad a cierta «practica
politico-educativa» en la organizacion de las facultades por las cuales para el
dictado de estas citedras se congrega a estudiantes procedentes de d1:.st’1nt:as
disciplinas, lenguajes y/o artes. En consecuencia, 1a csFra_teg.ia de a%tcgaaon de
una gran masa de estudiantes de distinta procedena’z disciplinar, artistica y( ode
lenguajes para el cursado parece ser un rasgo comun - cfonlleva limitaciones
pedagégicas para el abordaje de ciertos niicleos problematicos.

2°. Tiende a restringir los «espacios de formacién disciplinar y/ o artisticon, ¥
en consecuencia a desvincular el abordaje de las disciplinas, lejngua]es y/o artes
de los nicleos problematicos que suscita en el campo educativo, y a promover

6 En el caso de los Ciclos de Profesorados tendriamos tres destinatarios diferenciados: 1%) cgrﬁﬁz
de las carreras de grado de las propias facultades o con ut'u]a‘c:ones; 3 Frofcslomlm o ;grt_sm(“
con titulacion de nivel superior de distintas fihaciones pmfes:grmles, y 3°) egresados ‘d’e ;snmm
de Nivel Superior con los cuales se han establecido convenios para ofrecer fnfmfc:o;.l uz .

7 En 2003 implementan los Ciclos de Profesorados las facultades “:lc Artes y Diserio, Filos -
Letras y Ciencias Politicas y Sociales. En 2004 adopta esta modalidad la Facultad de. ,Eld::;mw
Elemental y Especial. Al 2010, representard ¢l 33% del total de las carreras de formacion
en la UNCuyo.

«generab» de problemas propios de las disciplinas, lenguajes y/o
a practica educativa.

n resumen, la Formacién Docente parece configurarse como una
i6n paralela y/o articulada y/o posterion a otras carreras profesionales
‘nivel superior cuya especificidad es representada en tanto un trayecto
de «formacion general» con el desagregado de pocos espacios vinculados
cién*disciplinar y/o artistica propia del estudiante cursante. En
gencia, en la experiencia concreta de los estudiantes del profesorado en la
de los espacios curriculares: se encuentra con cursantes de distintas
pierde centralidad el abordaje de la propia disciplina, lenguaje y/o arte
0 general, pasa a formar parte de una gran masa de estudiantes.

® tanto (cules son los espacios curriculares que congregan a masas de
tes de distintas procedencias disciplinares y/o artisticas en tanto experiencia

cion general? ¢Cuiles los espacios curriculares donde se recupera la
idad de la procedencia disciplinar y/o artistica en el campo educativo?

 espacios curriculares de la «formacién general» contra «los que

las estrategias tradicionales de los juegos infantiles para establecer bandos,

0 grupos es denominar un grupo especifico® y enfrentarlo al resto en
que rayany.

presion pareceria privar a «los que rayan» de especificidad. Sin embargo,
rayan son los que supuestamente dejan marcas, sefiales, trazos, bosquejos,
Y ademis juegan con y/o contra de aquellos que se les da un nombre

ado. En dicho juego encuentran sus diferencias, limites, filiaciones,
dos, diferencias, posibilidades de uso, alcances. Entonces, en ocasiones,
® que los trayectos formativos de los profesorados —en funcién de la logica
iculacién o sumatoria con otras carreras de licenciaturas y/o profesionales—

-an enfrentados a dos que rayan» sin ofrecer por si mismas muchas
des de «rayam.

f continuacién, tomamos como muestra la informacién de cinco unidades
mi

€as con el propésito de analizar los espacios curriculares de las carreras
ofesorado consideradas de «formacién generaby:

fluestro caso: «formacion generals.
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Profesorados ﬁ

Unidad académica «FORMACION GENERAL» «LOS QUE RAYAN»
Ciencias Aplicadas | (5= 19%) Historia y Filosofia de la Ciencia | Formacion Disci;?lir-mx: 16
a la Industna Psicologia del Educando Formacion Especializada: 5
(4 afios) Psicologia del Aprendizaje
Mediacién Pedagégica y Curriculum
Institucién y Sistema Educatvo

Facultad de Educacion | (8= 22%, 17%, 19%, 17%) (cuatro ofcmfs c?c Ptofcsumdg}
Elemental y Especial | Antropologia Filoséfica Formacion Disciplinar:

(4 a 5 anos) Sociologia de la Educacion 25, 28, 25, 28, o,
Pedagogia Formacion Especializada:
Teoria y Desarrollo del Curriculum 3, 11,10, 10
Politica, legislacion y Gestion Educativa
Integracion en la realidad educativa 1
Integracién e insercion en la reahdad
educativa II

i Talleres optativos

Arte y Disefio 26, 25,17, 32

(425 aios)

(3= 10%, 11%, 15%, 8%))
Problemitica Educativa
Psicologia del Desarrollo
Diddctica y Curriculum

ICB (4= 11%)

(4 Y2 afios) Teoria de la Educacién

Sujeto del Aprendizaje

Sisterna e Institucion Educativa

Didactica y Curriculum

Facultad de Filosofia | (6=25 %) Formacién EsPedaﬁzada: %3
y Letras Teoria de la Educacién Formacién Ornentada: 20, 21, 22,

(4 ‘42 afios) Politica Educativa 23y 24

Didactica y Curriculum

Administraciéon y Gestion de la

Institucién Educativa

Seminario de Investigacion Educativa

Sujeto del Aprendizaje

Formacion Disciplinas: 30
Formacion Especializada: 3

En la Facultad de Artes y Disefo los espacios de «formacién general»
representan entre el 8 y 15%; en el Instituto de Ciencias Bisicas, 11%; en la
Facultad de Educacién Elemental y Especial oscila entre €l 17 y 22%, y en 8
Facultad de Ciencias Aplicadas a la Industria, el 19%.

Dichos espacios curriculares muestran organizarse bajo cuatro logicas:

1°. Del campo disciplinar de las Ciencias de la Educacién: filosofia de la educacio®

sociologia de la educacién, psicologia educacional. De acuerdo a la cantidad d
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curriculares propios de una de

sociologico y/o psicolégico.
"

las disciplina prevalece un enfoque

vés de la problematizacion de algunos aspectos preocupantes dentro del campo

y que retne los aportes de distintas disciplinas: Instituciones Educativas

catvo.

16ion en el campo educativo (Facultad de Educacién Especial y Elemental)
destacarse el trabajo de campo en las escuelas.

e

unidades académicas se combinan todas las ligicas o de a pares.

iguracion de los espacios curriculares de la «formacién generals no
tros campos disciplinares y/o artistico que los vinculados a las Ciencias

cacion. A continuacion se pone en anilisis el panorama en tres de los

orado.

Ciclos de Profesorados

«Formacién General»

«Los que Rayan»

(5= 55%)
Ensefianza y Aprendizaje

| Curriculum
s | Instituciones Educativas
| Sistema Educativo

Taller de Integracién del Trayecto

(1E! alumno del 3° Ciclo de la EGB, de
Educacién Polimodal y de Educacién
Superior: su psicologia y su cultura.

(4) Didictica Disciplinar

Taller de Transferencia Disciplinar

Taller de Integracion del drea de las Ciencias
Sociales

Prictica e Investigacién Educativa

(7= 41%)

M | Antropologia Filos6fica

aly |Sociologia de la Educacién

Teoria de la Educacién

Didictica y Curriculum

Resolucién de Problemas

Sistema Educativo e Institucion
Educativa

Integracion e Inserciéon en la
Realidad Educativa

(3) Psicologia evolutiva

Piscologia educacional

Taller de integracién orientada

(7) Didactica de la informatica

Informitica aplicada a la gestién comunitaria
Comprensién y produccién de textos
Fuentes de informacién y técmicas de
recoleccion de datos

Estadistica aplicada

Prictica, residencia y taller de reflexion
docente

Taller de ética profesional docente

(6= 57%)

Teoria de la Educacion

Didéctica y Curriculum

Sociologia de la Educacién
Sistema Educativo

A | Sujeto del Aprendizaje y su cultura
| Institucién Educativa

Talleres de Integracion

Dudactica Disciplinar

Talleres de Transferencia Disciplinar
Prictica Educativa y Reflexiéon Docente en
Tercer Ciclo de la EGB, Polimodal y Superior
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En los Ciclos de Profesorado los espacios de «formacion generals variap
entre 44 y 55%. La propuesta de la Facultad de Ciencias Politicas y Sociales ests
organizada bajo la preeminencia de la segunda l6gica; en la propuesta de la Facultag
de Educacion Elemental prevalece la primera y encontramos un espacio curricular
orientado a la intervencién, y en la Facultad de Filosofia y Letras prevalece I
primera con la presencia de dos espacios curriculares que responden a la segunda
légica.

Dos modelizaciones resultan de interés para seguir indagando: a) organizacién
centrada en los problemas de la prictica educativa, algin nicleo u objeto
problematico (incluye instancias de talleres de integracion de aportes) de caricter
interdisciplinario y b) propuestas que giran en torno  la intervencién.

En resumen, los espacios curriculares de la «formacién general representan
entre 8 y 22% del total en las carreras de Profesorado, y entre 44 y 55% en los
Ciclos de Profesorado. Sin embargo, tres légicas prevalecen en su configuracién:
1° Disciplinar de las Ciencias de la Educacién; 2° Centrada en Problematicas del
campo educativo, y 3° Orientadas a la Intervencién. Predomina la primera, la
segunda constituye un avance hacia una problematizacién del campo educativo y
la tercera una experiencia singular de una facultad. De esta manera, el debate
sobre el lugar de los «problemas educativos» en la formacién docente encuentra
una modelizacién curricular de la «formacién general» que opta por volverlos
ejes de organizacion de los espacios curriculares o campos de intervencion, y
otra que elige un abordaje disciplinar de las Ciencias de la Educacién que prioriza
sus propios problemas. Entre tanto, dos que rayan» se organizan bajo la
preeminencia de una légica disciplinar. En este marco, en el trayecto de la
«formacion generab» se dramatizan los mismos avatares que en las de «formacién
especializada» y la «formacién orientada» en los que los problemas de la practica
y del campo educativo tienen un lugar marginal. Esta parece ser la marca de «los
que rayan». Sin embargo, existen experiencias de propuestas que generan otros
modelos de configuraciones que resultan de interés investigar.

Recapitulando

En el primero de los apartados exploramos cémo el proceso de
institucionalizacién de la Formacién Docente se presenta como un campo de
lucha y disputas sociales (en el sentido amplio) que requiere ser reconocido.

Proponemos los siguientes niicleos temiticos para configurar una agenda de
discusion y de futuros trabajos:

48

ersitarios versus normalistas. La «pertenencia social» o los «diplomas»

os de legitimacién de la ocupacién del oficio docente. La regulacion
0 del trabajo docente.

variedad de trayectos de formacién que constituyen el sistema nacional
cion docente. Y en ese marco la habilitacién de circuitos de Ciclos de
do destinado a egresados de licenciaturas.

perfil social, profesional y de experiencia en el sistema educativo de
ocupan los lugares de formadores en la formacién docente.

relacion entre los discursos y las pricticas; entre la universidad yla
entre una formacién general y una formacién disciplinaria.

politicas educativas y el perfil profesional de quienes ocupan cargos
1 en los sistemas educativos.

'La emergencia de nuevos territorios y tribus académicas como carreras

el segundo, nos zambullimos en un estudio orientado hacia la
on de la organizacién y planes de estudios de profesorados de la
0. Indagacién que permite ampliar la agenda y situarla en el escenatio de
yo en funcién de las siguientes temiticas:

a desarticulacion y disparidad de criterios a partir de las cuales se
uran la oferta de formacion docente en la UNCuyo. Escenario que también

interpretado como un dmbito donde es posible explorar y desarrollar
as novedosas.

La discusién pendiente sobre el sentido de la formacién general y de la
€i6n especifica y/o disciplinar. La relacién de ambas formaciones con los
as de la intervencion o la prictica educativa.

) Las condiciones que suscita la organizacion del cursado de los trayectos
Os en las carreras de formacién docente. Tanto en lo que hace al petfil
€studiantes que retine y la cantidad que supone, como lo que hace a la

2acién de los equipos de citedra para abordar la tarea pedagogica en el
OIto universitario.
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